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AREAY TEMA

Este trabajo final de egreso esta formulado dentro del area de la formacién en
psicopedagogia, preguntandose por la construccion del rol y la identidad profesional, en
especifico, orientado hacia la inserciébn académico-cientifica. Se formula desde la
psicopedagogia como marco epistemoldgico que permite conceptualizar la experiencia que
es narrada, pudiendo pensar los procesos de aprendizajes que se vinculan a la construccion
del rol psicopedagogico. Para la psicopedagogia la pregunta sobre sus alcances vy
limitaciones es una pregunta siempre vigente, que se reactualiza en tanto se ve atravesada
por el interrogante acerca de la pertenencia de la Psicopedagogia como disciplina al ambito
académico y su lugar en la construccion del conocimiento. El elemento que guia la
narracion reflexiva es la sistematizacion del pasaje singular por instancias formativas de
adscripcidn en docencia universitaria, extension universitaria e investigacion universitaria
como estudiante de grado de la Licenciatura en Psicopedagogia en la Universidad Nacional
de San Martin.
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INTRODUCCION

Respecto a la psicopedagogia como disciplina universitaria, Silvia Baeza afirmaba en el
afno 2015 que “pareceria insuficiente aun la formacién e impetu en publicaciéon académica,
todavia muy escasa” (p.7). Incluso, son numerosos los estudios que analizan la inserciéon
laboral psicopedagdgica y destacan que la mayor parte de los profesionales orientan su
ejercicio a la insercién en instituciones escolares y de salud, mientras que los alcances del
rol en ambitos académicos y/o cientificos estan mucho menos explorados (Bartolini, 2004;
Cullari & Marquez, 2011; Delgado et al., 2020; Ventura, Borgobello, et al.; 2012; Ventura,
Gagliardi, et al., 2012). Esto puede estar relacionado con la naturalizacion de relaciones de
poder mas amplias, que se vislumbran al contemplar el recorrido histérico de la
psicopedagogia en sus debates epistemoldgicos y constitutivos. Sin embargo, aunque
escasa en comparacion con otras disciplinas, la presencia de psicopedagogas/os en
catedras, equipos de investigacién asi como en proyectos de extension, es resultante de
luchas contra estos instituidos, a favor de la visibilizacion y consolidacion de la disciplina en
ambitos cientifico-académicos.

Vila (2017), sobre la formaciéon de grado psicopedagoégica en la Universidad Nacional de
San Martin [UNSAM], destaca la importancia de que quienes nos estamos formando
podamos tempranamente acercarnos a los futuros espacios de desempefio institucional (p.
284). Esto es algo que se ve reflejado en el plan curricular de la carrera, donde desde
primer afio empezamos a visitar el campo profesional haciendo observaciones, que en afios
posteriores se convertiran en practicas, tanto en escuelas como en distintos centros de
salud. Sin embargo, la diversidad del campo profesional psicopedagdgico también involucra
a la produccién cientifica de conocimiento, su transferencia y difusién. Vemos asi que la
formacion profesional en UNSAM como psicopedagogas/os, al menos en cuanto a lo
estipulado curricularmente como espacios de practica, refleja en cierta medida esta
disposiciéon del campo profesional mencionada anteriormente. Existen universidades, tal
como la Universidad Atlantida Argentina, que en la formacién psicopedagoégica de grado
presentan espacios curriculares abocados a formar a sus estudiantes en Investigacion
Psicopedagogica Aplicada, con independencia de las asignaturas basicas de Metodologia
de la Investigacion y los talleres de construccidon del trabajo final de egreso. Sin embargo,
para quienes somos estudiantes de UNSAM, iniciarnos en el ejercicio académico y/o
cientifico de nuestra profesién implica aplicar a los llamados Dispositivos Alternativos de
Formacion (UNSAM, 2020a) o D.A.F. por sus siglas.

En mi caso, el recorrido por estos D.A.F. fue dado en el marco de distintas instancias de
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llevadas adelante por un estudiante avanzado en torno a la ensefianza, la investigacién y/o
la extension universitaria (UNSAM, 2020b, p.1). Son cursadas extracurricularmente y en su
interior convergen diversidad de saberes, no reducidos a una uUnica asignatura. Estas
experiencias estan dirigidas por un tutor de adscripcion, quien se desempefia como
docente, investigador o extensionista en la misma casa de estudios y es quien oferta el
espacio formativo. Al menos por el momento, el rol que el tutor cumple no esta totalmente
definido, pero idealmente es quien establece el marco que encuadra la experiencia, define
el plan de adscripcién, organiza y dirige el espacio formativo y, al mismo tiempo, acompania
al estudiante en su pasaje por él.

En lo personal, como estudiante de la Licenciatura en Psicopedagogia de la UNSAM, tuve
la oportunidad de participar en equipos de trabajo que ejercen las tres funciones que
imparte la universidad: extension (Feria de Ciencias Humanas y Sociales [FCHS]) en el
periodo 2019-2021, docencia (Didactica de la Lengua) en 2020-2021 e investigacion
(Centro de Investigaciones Psicopedagoégicas Aplicadas [CIPA]) en el 2021. Entre las tres
experiencias existen multiples anudaciones, tanto entre si, como para con la formacion de
grado y por ello este trabajo parte de la premisa de que resulta clave reconocer la potencia
de la expansiéon de estos espacios, no solo para los y las estudiantes que buscamos
iniciarnos en la vida cientifico-académica, sino para ampliar la forma en que entendemos y
proyectamos el campo profesional de la disciplina.

En sintesis, la construccién del presente trabajo final de egreso tiene como objetivo
analizar las articulaciones existentes entre las practicas de extension, docencia e
investigacion a partir de la sistematizacion de experiencia de formacion como estudiante
adscripta en el marco de la Licenciatura en Psicopedagogia en UNSAM. Para ello, se parte
de la documentacion del pasaje por las distintas instancias de adscripcion, la narracion de la
experiencia encuadrada en el marco disciplinar y contextual que la contuvo y los
aprendizajes alli dados, asi como cuestiones significativas de las mismas. De esta manera,
la sistematizacion de la experiencia se formul6 tanto a la luz de los interrogantes
construidos en el pasaje por la misma, como de aquellos que me movilizaron a participar de
estos espacios en primer lugar, los cuales se alinean con preguntas que atraviesan
transversalmente la disciplina: ;cdmo se construye el rol y la identidad profesional
psicopedagogica?, ¢qué lugar tenemos en la produccién de conocimiento? y ¢ cuales son
los alcances y limitaciones de la disciplina cuando nos ponemos en dialogo con otras? Para
esto se tomo el recorrido historico de la disciplina y algunos de sus conceptos nodales en lo
que respecta a la construccion del rol y la identidad profesional mediante el relevo de

producciones de distintos autores que forman parte de la tradicibn tedrica de la



psicopedagogia y que han contribuido no sélo a construir la disciplina tal como la
conocemos hoy, sino que también a registrarla y difundirla. A su vez, se hizo uso de
distintas modalidades de registro de informacién que fueron siendo generados en el
transcurso de las experiencias de adscripcion buscando comprender qué pasé y por qué
paso, desde la logica de los acontecimientos y la actuacién de sus actores, para aprender
de lo sucedido (Pérez de Maza, 2016, p.29), buscando no sélo entender la dinamica y
constitucion en acto vivo de la disciplina, sino también la forma en la que este campo se

reproduce en las trayectorias de quienes somos parte.

CONTEXTUALIZACION

“Para pensar la psicopedagogia hoy es necesario ubicar su génesis, como llegamos
a este presente. Ubicarnos en la historia, eso, también lo hacemos desde una
perspectiva. Sabemos que elegimos algunas lineas para llegar hasta hoy, aquellas que
nos amarran, nos localizan y nos dicen algo acerca de quiénes somos...” (Castorina &
Filidoro, 2020, p.336).

Las experiencias que convocan a la narracion del presente trabajo se insertan en un
contexto socio-histérico, politico y cultural particular que deriva de una serie de eventos
propios de las universidades y la disciplina, asi como de su insercién en las légicas
universitarias. Es por esto que este apartado estara dedicado a mostrar un racconto que
recupera hitos claves de ambos procesos.

Hacia finales del siglo XIX y principios del XX las ideas positivistas de un progreso
indefinido se encontraban en su auge, alentados por el crecimiento de la produccion
organizada sobre relaciones sociales capitalistas y el apogeo del proyecto liberal-oligarquico
de nuestro pais (Instituto Nacional de Formacién Politica [INCAP], 2012). Si bien docencia e
investigacion fueron las acciones fundantes de la universidad desde su creacién, no fue
hasta 1906 que la extensidon universitaria tuvo su primera aparicion en las universidades
argentinas, a partir de la formulacién del Estatuto en la Universidad de Buenos Aires [UBA],
en el que se atribuy6 al Consejo Superior la capacidad de fomentar museos e institutos para
fines extensionistas (Rossi, Freijo-Becchero, 2018). Tal como las define Gonzalez Agudelo
(2006), la Docencia Universitaria es aquella funcion encargada de educar hombres vy
mujeres integralmente, para que en su labor como profesionales intervengan en el
desarrollo social y humano, y que garanticen, en lo fundamental, el mantenimiento de la
cultura; la Investigaciéon Universitaria es la que tiene como propdsito descubrir nuevos
conocimientos cientificos, artisticos, técnicos y tecnologicos, para garantizar el desarrollo de

la sociedad; y finalmente, la Extensién Universitaria, es la que busca establecer los nexos



de la universidad con su entorno y de éste con aquella, y garantizar la proyecciéon de la
universidad en la sociedad, a nivel nacional e internacional.

Hasta 1918 las universidades argentinas respondian a los intereses de un grupo que
concentraba el poder social, econémico y politico: la clase burguesa. Por esos mismos
afos, de la mano de los movimientos reformistas, estos pilares fundamentales de la
Universidad Argentina, la docencia, la extensién y la investigacion, vivieron un profundo
cambio. Gaviglio y Sartorato (2018) lo expresan de este modo:

El cambio impulsado a partir del movimiento de 1918 en términos de autonomia,
libertad de catedra, vinculaciéon con la sociedad y co-gobierno puso significado sobre
la misién de la Universidad, la cual sobrepasando lo estrictamente universitario se
vuelca a lo politico y a lo social. (...) Investigacion cientifica, docencia y extension
universitaria fueron los pilares de los reformistas del 18, legados indispensables para
producir cambios econdmicos, politicos y sociales de los cuales se beneficiaria toda la
sociedad en su conjunto. (p.112).

Sin embargo, la Revoluciéon Universitaria de 1918 no fue el unico hito que sacudio6 a las
universidades argentinas. En el afio 1949, se da a conocer el decreto 29.337, que oficializa
la gratuidad universitaria y habilita a que la ahora pujante presencia de la clase obrera en la
universidad continie dandole forma a estos pilares que la componen. Esta nueva politica
universitaria, vinculada a un proyecto de pais basado en el desarrollo nacional y la justicia
social (Demiryi et al., 2020), tiene claras repercusiones en la identidad de las universidades
argentinas. De igual manera, también las tuvo la sancién de la Ley de Educacion Superior
en 1955, que garantiza la autonomia, soberania y autarquia, afirmando la funcion social de
la universidad, consagrada a la docencia, a la investigacion y a la extension (Tauber, 2018)
Yy que convoca a pensar una universidad “ligada a las demandas y necesidades populares.
Una forma de producir conocimiento académico movilizado por los problemas sociales
concretos (realmente existentes en un territorio) y por las demandas de la comunidad desde
las instituciones en las que se organiza” (Demiryi et al., 2020).

Por otro lado, se suma a estos hitos el proceso de creacién de universidades en el
conurbano bonaerense, que tuvo lugar durante los periodos 1989-1999 y 2004-2015 (Otero
et al., 2018). Estas se insertan en un “movimiento de ampliacion de oportunidades
educativas que enfrenta el desafio de mejorar el acceso y la retencion de los estudiantes en
contextos y con poblaciones distintas a las que son propias, en su mayoria, de las
universidades nacionales” (Gorostiaga et al., 2017, p.169). Instituciones que reafirman el
derecho al acceso a la universidad como objetivo de una politica de Estado, pensando que

todos y todas podemos acceder a la formacion superior y participar de la produccién social



del conocimiento (Socolovsky en Chiroleu et al., 2016), incorporando la porcion mas
significativa de los nuevos sectores sociales que han tenido acceso a la educacion superior
(Tedesco et al., 2014).

En suma, en consecuencia de las luchas e hitos surgidos en el marco del movimiento
reformista universitario y que se han extendido a lo largo del siglo XXy principios del XXI,
docencia, extension e investigacién no solo fueron repensadas en su individualidad sino que
iniciaron un camino de complejas relaciones mutuas. Respecto a esto Tunnerman (2003)
afirma “Las tres funciones sustantivas deben estar presentes en las politicas y estrategias
de las instituciones, apoyandose, interrelacionandose y enriqueciéndose reciprocamente”
(p.86). La complejidad de los escenarios actuales, asi como de los sujetos con los que
trabajamos, requiere de la integracion de estos pilares para “la formacion de profesionales
preparados para enfrentar los retos y los cambios que la sociedad demanda” (Bogado de
Scheid y Fedoruk, 2011, p.1). En este sentido, estas autoras remarcan la importancia de
que la docencia esté ligada a la investigacion para que docentes y estudiantes se involucren
en la generacion de conocimientos que pueden ser difundidos y aplicados tanto para
transformar la acciébn del aula como para propiciar cambios en los contextos
extrainstitucionales a través de la extensién universitaria.

En cuanto a la psicopedagogia, esta tiene su primera aparicion como disciplina
universitaria en el afio 1956, en la Universidad del Salvador [USAL]. En ese momento se
trataba de especializar docentes, formacién previa que era condicidbn necesaria para el
ingreso, en las ciencias psi para que las aplicaran a sus practicas en educacion. En estos
primeros momentos no estaba contemplada la insercion en ambitos diferentes al educativo,
e incluso el creador de la carrera, el sacerdote Arancibia, afirmaba que “esta carrera fue
creada para que el psicopedagogo sea un auxiliar del docente” (Caballero, 2017) siendo el
lugar predilecto de trabajo, la escuela. En este momento, en los tres afios de duracién de la
formacion, los estudios se organizaban en base a los ejes pedagogico, médico-psicoldgico y
filoséfico-teolégico (Miiller, 2010).

Las profesiones no son neutrales respecto al género que las ocupan (Martin et al., 2019) v,
en ese sentido, Muller (2010), afirma que la historia de la disciplina psicopedagdgica podria
enlazarse con la historia de las mujeres en el ultimo medio siglo, las cuales logran acceder a
ambitos universitarios, de la mano de profesiones feminizadas (p.254). Respecto a esto,
cabe destacar lo que Martin y equipo (2019) postulan como los procesos de feminizacion de
ciertas profesiones asalariadas, entre las cuales podriamos incluir a la psicopedagogia, en
las que se ve una transposicion de los supuestos atributos de la condicion femenina a la

actividad laboral. En su origen, “la identidad de género de la persona se combinaba con la



identidad de género de la ocupacion: una mujer ejercia una actividad asalariada propia de
mujeres” (Martin et.al, 2019, p. 16). Se sumo a esto un mercado que no supo reconocer los
atributos de la feminidad como una calificacibn merecedora de ser remunerada y, en su
lugar, los tratdé como atributos naturales que no retribuyé (Hirata y Kergoat, 1997 en Martin
et al., 2019). El caracter auxiliar o de “asistente” de este tipo de profesiones, que puede
claramente observarse en el origen de la psicopedagogia como disciplina, resalta la
condicién de subordinacion y en consecuencia la subestimaciéon cientifica y social de la
profesion (Martin et.al, 2019). Todas cuestiones que se complejizan al entrecruzarse con la
suma de trabajo o las llamadas "dobles tareas" (Marpons, 1938) que afecta a las mujeres,
protagonistas de estas carreras, asi como ciertos fendbmenos que complejizan y dificultan su
acceso a puestos jerarquicos y de prestigio.

Retomando el trabajo de Miiller (2010), gracias a ella, hoy profesora emérita de la USAL y
formadora en especializaciones de postgrado y doctorados propios de la disciplina, también
sabemos que desde 1960 la carrera se extiende a cinco afos, para cumplir los
requerimientos de las carreras que en ese entonces se llamaban “mayores” (p.255). Con el
correr de los anos, la disciplina no so6lo dej6é de tener como condicion de ingreso una previa
titulacion docente, sino que ademas empez6 a ser ofertada en otras Universidades, publicas
y privadas, a lo largo y ancho del pais, asi como en distintos institutos terciarios, que para
homologar su titulo requieren insertarse posteriormente en complementaciones curriculares
universitarias. Especificamente en cuanto a la formacién universitaria, entre muchas
discusiones y modificaciones de la cantidad de afios y la organizacién del plan de estudio
necesario para la obtener la titulacion de Psicopedagogo/a, y/o de Licenciado/a en
Psicopedagogia (Mdaller, 2010), llegamos a la actualidad donde la mayoria de las
Universidades postulan aproximadamente 4 afos de formacion para obtener el primero,
ofreciendo la posibilidad de cursar cerca de un afio mas y realizar un Trabajo Final de
Egreso para obtener el segundo. La exigencia de un trabajo final para recibir la titulacion de
grado representa un crecimiento inmenso de la psicopedagogia como una disciplina, en
tanto no sélo aumenta el corpus cientifico que la conforma, sino que posibilita a los y las
egresadas a acceder a especializaciones, postgrados y doctorados (aunque las instancias
de formacién post-grado especificas en psicopedagogia sean escasas, y por tanto, un tema
de discusion en si mismas).

Por otro lado, es interesante destacar que en el periodo de finales del 50 y la década del
60 surgen también los Grupos de Estudio, coordinados por reconocidos profesionales de
ese entonces, que le brindaban la posibilidad a los/as psicopedagogos/as de continuar con

su formacién especifica luego del pasaje por la carrera de grado o pre-grado. A partir de la



lectura de otra tesis de grado formulada en la UNSAM [Gonzalez et al., 2022], se puede
acceder a producciones que permiten comprender su papel en la constitucion de la
disciplina. En este sentido, Bozzo (2012) afirma que estos grupos surgen de la “busqueda
del Psicopedagogo al sentirse en carencia. Faltaban elementos que no se nos habia dado
en la Carrera, no porque no los quisiera dar, sino porque no los tenian porque era nueva.”
(p.3). Efectivamente, el origen de estas agrupaciones se asocia a esfuerzos de distintos
profesionales vinculados a la psicopedagogia para generar estrategias que pudieran hacer
frente a la incipiencia de la disciplina, que por ese entonces se encontraba en una etapa
muy temprana de su proceso de constitucion. Incluso Bozzo ubica en los Grupos de Estudio
la constitucién de la identidad como profesionales de la psicopedagogia de quienes fueron
parte de los mismos. Un ejemplificador que podria citarse es el caso de “El Lanus” (Bottinelli
et al., 2019), una propuesta formativa del Servicio de Psicopatologia del Hospital Araoz
Alfaro. De igual forma que relataba Bozzo, las experiencias que alli acontecieron se afirma
que fueron formadoras y transformadoras de los profesionales y sus practicas, a la vez que
posibilitd que distintos lugares del pais y la region adopten y hagan propia su modalidad de
funcionamiento. El papel que los Grupos de Estudio han tenido para la historia de la
psicopedagogia como disciplina y para los trayectos formativos de quienes los transitaron
dice mucho de la importancia de estos espacios autogestionados, signados por un caracter
informal y en vias de definicidon. Asi mismo, hace sentido y da fuerza a la necesidad de
promover experiencias formativas en espacios reales de trabajo significativos donde se
enmarquen tareas con sentido.

A pesar de esto, no fue hasta los afios ‘70 que empezaron a gestarse intentos de
agrupaciones en entidades representativas, que recién prosperaron el 17 de septiembre de
1982 con la creacion de la Federacion Argentina de Psicopedagogos [FAP]. Por esos afios,
también comenzaron a publicarse los primeros numeros de la revista de actualidad
psicopedagogica: “Aprendizaje, hoy” (Bozzo, 2012).

Como puede observarse, la psicopedagogia es una ciencia relativamente joven, de la que
se afirma que “Es posible que estemos asistiendo a la aparicion de situaciones nuevas y
también a la eclosion de muchas que estuvieron siempre presentes y de las que no se
hablaba. A pesar del medio siglo de la Psicopedagogia, atin somos jovenes en el ejercicio
de la profesién, tendremos que seguir aprendiendo, construyendo y trabajando, cada uno
desde nuestro lugar (...)” (Bozzo, 2012, p.4). En este sentido Espinosa Vasquez (2019)
también afirma que “el hecho de que la Psicopedagogia conviva con la indeterminacion se

ha constituido en una de las caracteristicas propias de esta ciencia de frontera, siendo una
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ciencia convocante que confluye y genera conocimiento. Asume sus saberes,
conocimientos, quehaceres y practicas desde los problemas” (p.21).

Desde este modo singular de entender la psicopedagogia, y de pensarse
psicopedagogas/os, con el correr de los afios distintos profesionales han conseguido
conquistar diversos ambitos laborales, ademas del escolar, reafirmando su presencia como
especialistas en el aprendizaje de las personas de todas las edades, que se da en forma

tanto sistematica como asistematica, en la pluralidad de instituciones que las albergan.

RELEVANCIA Y JUSTIFICACION

El presente trabajo, como ha sido mencionado anteriormente, es una sistematizacion de
experiencias del transito por practicas en docencia, extension e investigacién universitaria
en el marco de instancias de adscripcion durante la formacion de grado como
psicopedagoga en la UNSAM. Se han tomado los interrogantes formulados en el camino
sobre los alcances de la disciplina y su pertenencia al ambito universitario, asi como
aquellos sobre sus condiciones de produccion cientifica, los cuales estan fuertemente
vigentes hoy en dia. Hoy, profesionales del ambito, docentes, investigadores y estudiantes,
reactualizamos estas preguntas en nuestras practicas cotidianas. En ese sentido, se
considera que la presencia de instancias formativas y practicas que permitan explorar las
practicas académicas y cientificas es clave tanto para los y las estudiantes de
psicopedagogia, como para la propia disciplina.

Desde que el reglamento del sistema de adscripciones fue aprobado en la Escuela de
Humanidades UNSAM por primera vez en el afio 2014 (UNSAM, 2014), estos espacios han
ido construyendo sus propios procesos de legitimacidén, transitando altos niveles de
informalidad que vienen de la mano con los procesos de consolidacidon progresiva.
Considero necesario trabajar en la visibilizacion de estos espacios que brindan la
oportunidad de vivenciar la insercion del campo psicopedagoégico en el ambito universitario
(académico-cientifico), reafirmando la potencia de nuestra mirada en dialogo con otras. De
la misma manera, considero necesario el trabajo complementario, que es el de reafirmar la
potencia de explorar el campo académico-cientifico para la psicopedagogia como disciplina.

Este trabajo tiene el propésito de aportar a la comprension de las adscripciones a partir de
su critica sistematica, asi como a visibilizarlas con el objetivo de que puedan ser
aprovechadas por mas estudiantes de grado. De igual forma, busca resaltar el valor de los
diversos tipos de adscripcion en tanto contribuyen a la conformacion de saberes teéricos y
practicos especificos a cada uno de esos contextos. Ademas busca poder hacer dialogar la

experiencia con entramados tedricos que sirven para pensarla, asi como para trabajar en la
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comprensiéon de sus procesos y consecuentes aprendizajes, y en la forma en que ellos
aportan a la construccion del rol y la identidad profesional. Para ello, se narraran las
experiencias en cada uno de los espacios, y se procedera a realizar un analisis que intenta
recuperar las anudaciones de cada una, resaltando puntos comunes que pueden
encontrarse en ellas y hacerlas dialogar. De la misma manera, parece pertinente instalar la
pregunta sobre por qué dentro de nuestras practicas profesionales como estudiantes de la
Lic. Psicopedagogia en UNSAM hoy, no contamos con practicas o espacios abocados a
comprender el funcionamiento de los ambitos de docencia, investigacion y extension
universitaria dentro de nuestro plan de estudios obligatorio, lo que permitiria abrir
interrogantes respecto a la formacién asi como a la proyeccidén del campo que esta vigente
en ella en la actualidad.

Para finalizar, en este escrito se espera realizar un aporte a la comprension de las
propuestas de adscripcion en el marco de la Licenciatura en Psicopedagogia en la UNSAM.
En ese sentido, permitira compartir los aprendizajes construidos en el proceso y las
preguntas que fueron siendo formuladas en dialogo con la experiencia, con la esperanza de
que otros estudiantes quieran seguir trabajando en la explotacion de estos espacios,
pudiendo poner en cuestion lo que aqui sera desarrollado, asi como continuando y

discutiendo lo aqui producido a la luz de sus propias experiencias.

MARCO TEORICO

La pregunta acerca de si la psicopedagogia puede o no considerarse a si misma como
una disciplina, si se trata de una interdisciplina, o si en realidad es un un campo de practicas
y/o intervencién es una cuestion aun no consolidada (Azar, 2017; Bertoldi, 2020; Castorina
& Filidoro, 2020; Ocampo Gonzalez, 2020a; Ortiz & Marifio, 2014). Tampoco existe
consenso absoluto respecto a la produccion de conocimiento, pues mientras para algunos
las practicas se basan en conceptos teoricos e instrumentales de otras disciplinas (Ocampo
Gonzalez, 2020b; Castorina, 1989) estan quienes reconocen los aportes que han hecho
tedricas como Haydeé Echeverria, Marina Mdiller, Norma Filidoro, Sara Pain o Alicia
Fernandez, entre tantas otras y otros, como representantes de una tradicion teérica singular.
En esta linea, a partir de los 2000, se destaca la creacion de herramientas de indagacion
propias, asi como conceptos y categorias, que reafirman la presencia de la psicopedagogia
como un campo que accede a cada vez mayores niveles de consolidacién y autonomia
disciplinar (Bertoldi, 2018; Enrico, 2018).

En el presente trabajo sera tomada la presencia, cada vez mayor, de la psicopedagogia en

el ambito universitario y las luchas que se encuentran asociadas a ello, como sintoma de un
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campo disciplinar especifico con cada vez mayores niveles de consolidacién e inserta en
procesos de legitimacion especificos. En ese sentido, es necesario entender al campo como
‘producto de un proceso histérico desarrollado en el marco de determinadas condiciones
sociales y cientificas” (Baravalle, 1995, p. 20).

Por otro lado, Muller (2010) afirma que “de un prolongado interrogarse psicopedagogas y
psicopedagogos sobre la propia identidad profesional, fue definiéndose un campo laboral
cada vez mas diversificado” (p.257). En acuerdo, Castorina y Fildoro (2020) advierten que
las psicopedagogas/os tenemos una misma entidad, es decir que somos una colectividad
vista como una unidad, e incluso puede hablarse de una actividad comun o un campo
comun de practicas profesionales, pero sin compartir una Unica identidad. Se entiende a la
identidad profesional como un conjunto de rasgos comunes y estos autores nos advierten
que, entre profesionales, hay significativas diferencias de marcos epistémicos - entre los
que podriamos hacer referencia a ciertos supuestos filoséficos, conceptualizaciones,
procedimientos y estrategias, valores morales y politicos, entre otros - en los que nos
cimentamos y de los que derivan distintos modos de afrontar las practicas asi como, en
consecuencia, distintas identidades profesionales. Sin lugar a dudas no puede disociarse
esta identidad profesional del momento en el que es pensada, creada y puesta en accion.
Baeza (2015) concluia en una de sus conferencias “el ser profesional es una construccion
personal acorde con la época, a la biografia, a las trayectorias educativas recorridas, y, a los
contextos en los que nos desenvolvemos.” (p.2). Al respecto, es interesante subrayar la
importancia de las trayectorias educativas recorridas, y en especial, las que se dan en el
marco de la formacién de grado, que son las que convocan al presente trabajo.

Suelen discutirse los distintos perfiles profesionales adquiridos por sujetos que realizan su
formacion en distintas instituciones educativas, afirmando que “egresados de carreras
homdlogas que realizaron sus estudios en universidades diferentes culminan su proceso de
formacién con muy diversos conocimientos, valores, habilidades y destrezas. Titulos y
diplomas semejantes estan asociados a perfiles formativos diferentes” (Tedesco et al.,
2014). Menos se habla de las diferencias de perfiles profesionales que se adquieren en el
pasaje por una misma institucion formativa donde, a pesar de aprobar idénticos o casi
idénticos planes de estudio, podemos construir identidades profesionales sumamente
diversas, asi como disimiles formas de desplegar nuestras funciones, que se nutren de una
variedad enorme de factores, siendo uno de ellos la forma particular en la que vamos
transitando la vida universitaria. En este orden de ideas, Rivelis (2007) remarca que no es lo
mismo carrera que camino, siendo incluso, la ética del caminante, distinta a la del corredor

(p.118). El caminante descubre y construye, experimenta, interroga y se sorprende, lento y
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atento, porque caminar requiere de cierto tiempo, paciencia y capacidad de espera; por otro
lado, el corredor agrede, compite, en un juego donde el rendimiento y el resultado son los
que mandan (p.118). El camino profesional, para este autor, esta relacionado con un sentido
de participacion, personal y colectivo, que permite la construccion vocacional en ese
«transito», demorando tiempo con plenitud cualitativa (p.119). Un camino profesional
signado por el didlogo con otros, por tiempos de escucha, por la reflexividad de la propia
practica y la de los demas.

Feria (2011), ademas, afirma que “La formacion inicial del psicopedagogo le aportan a
través de las disciplinas y asignaturas del curriculo una preparacion teorica y el desarrollo
de habilidades dirigidas a su futuro rol profesional, el cual demanda de otros saberes que no
siempre se encuentran en la bibliografia, en investigaciones y medios disponibles y que son
resultado de la experiencia practica de quienes, de una forma u otra, estan vinculados a la
labor [profesional]” (p.10). En este camino formativo en psicopedagogia ‘juegan un papel
esencial las vivencias que el sujeto acumula en su historia personal y profesional, asi como
la calidad de su encuentro con los diferentes modelos profesionales” (Del Pino, 2003 en
Feria, 2011, p.21). Es asi como, en consonancia con las ideas de Rivelis y las de Feria,
vemos que el despliegue vocacional y la construccion de una identidad profesional puede
darse en estos «espacios otros» de participacion colectiva y de diadlogo reciproco con
quienes ejercen distintas formas de llevar adelante la profesidbn en lo cotidiano. La
diversidad y multiplicidad de los mismos, deberian verse asociadas a los modos de concebir
la identidad profesional y el ejercicio profesional. De esta forma, una misma institucion
puede ofertar diversos trayectos posibles que se construyen en consonancia con el ideario
respecto, en este caso, del perfil de psicopedagogo/a buscado. Asi, la formacion comprende
muchos caminos, aunque todos lleven a la misma meta (Bruner, 1969, p.95). Sobre ello el
caminante en su singularidad va armando su propio recorrido.

En suma, el presente escrito muestra la sistematizacién de mi pasaje singular por algunos
de estos «espacios otrosy, las adscripciones, buscando poder comprender sus légicas, su
acontecer y los aportes particulares que hacen a los modos de ser-hacer y saber profesional
que interjuegan en la construccion del rol y de la identidad psicopedagdgica. Es preciso
aclarar que dentro del espacio de adscripcion, el encuentro con los diferentes modelos
profesionales fue dado mediante la figura del tutor de adscripcién y quienes integraban cada
uno de sus equipos. Su tarea, podria decirse, es una tarea de acompafamiento, que “hace
un doble movimiento: mirar desde dentro de la situacion y mirar de frente a la situacion,
como si uno invitara tomando de la mano al otro a salir de su escena y no enfrentarse a ella

en el sentido de afrenta, sino de ponerse de cara a ella. Una manera, por momentos, de
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lograr determinada distancia que hace espacio para pensar lo que supuestamente ya esta
pensado”. (Nicastro y Greco, 2009, p.99). Para estas autoras, “Acompafiar, lejos de
asociarse con una actividad de control, se asocia a un punto de partida que se abre, que
liga, aunque por momentos desliga (...) es un espacio de trabajo con otros, un espacio de
produccion de determinado saber, con un encuadre que garantiza el lugar de la terceridad.
Y si de control hablamos, se trata de un tipo de vigilancia sobre ese encuadre, sobre las
posiciones, sobre los objetos de analisis, sobre los propositos, que hacen limite, en el
sentido que se requiere de alguna prescripcion anticipada que simultaneamente dara lugar
la posibilidad de movimiento.” (Nicastro y Greco, 2009, p.102). En este sentido de “hacer
limite” también pueden tomarse los aportes de Silvia Bleichmar (2008) quien afirma que, en
cuanto a construccion de legalidades se trata, la misma pasa por la creacion de bordes. Asi,
las pautaciones se van construyendo enmarcadas en una norma, que siempre se define a
partir del derecho y sus obligaciones.

La tarea que cumple el tutor y quien/es lo acompafa/n, es una tarea docente. Por tanto,

“

esta constantemente atravesada por la pregunta “;como se le ensefia a un [sujeto que
aprende]? (...) o ;como se organiza el ambiente (...) de tal manera que pueda aprender
algo?” (Bruner, 2016, p.83). Desde la perspectiva de Bruner (2016) podriamos decir que es
la figura del tutor quien se encarga de programar el desarrollo de habilidades y proporcionar
modelos, buscando incentivar un conocimiento que pueda ir mas alla, que encaje en el
sistema previo de ese sujeto para que pueda convertirlo en algo propio. Ademas, es quien
configura la escena de ensefanza y aprendizaje para que motive, para que incentive el
repliegue sobre si de ese sujeto en situacién de aprendizaje (metacognicién) y, a su vez,
que le permita desplegar y utilizar las habilidades aprendidas, entendiendo que la ocasion
de dedicarse a explotar una situacion es un componente necesario del aprendizaje humano
(p-83).

En suma, con el propésito de sistematizar el pasaje por los espacios de adscripcion en
extension, docencia e investigacién universitaria, donde se ponen en juego todas las
categorias teéricas anteriormente narradas, se tomaran como categorias de analisis:
“aspectos conceptuales”, “aspectos procedimentales” y “aspectos experienciales”. Es
necesario, por consiguiente, hacer algunas aclaraciones respecto a qué se entiende por
cada una de ellas.

Respecto a las primeras dos categorias, aspectos conceptuales y procedimentales,
muchas veces se las considera opuestas o incluso se privilegia una en detrimento de la
otra, cuando en realidad son complementarias (Diaz-Barriga & Hernandez-Rojas, 2002). El

conocimiento conceptual, para este mismo autor (el saber-qué), esta relacionado a grandes
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rasgos con aquella competencia referida al conocimiento de datos, hechos, conceptos y
principios, ‘los cuales no tienen que ser aprendidos en forma literal, sino abstrayendo su
significado esencial o identificando las caracteristicas definitorias y las reglas que los
componen.” (Diaz-Barriga & Hernandez-Rojas, 2002, p.53). En el presente trabajo, tal
categoria esta dirigida a pensar los entramados teoricos que subyacen a los espacios de
adscripcién y que son trabajados de una forma mas implicita, asi como aquellos que se
presentaron como contenidos a ser abordados de una manera explicita en los mismos. Por
otro lado, los aspectos procedimentales estan ligados al saber-como, que es un
conocimiento de tipo practico. En él se juegan la ejecucion de procedimientos, estrategias,
técnicas, habilidades, destrezas, métodos, entre otros, e implican procesos graduales de
aprendizaje que van desde “una ejecucion con esfuerzo, desordenada y sujeta al tanteo por
ensayo y error de los pasos del procedimiento, hasta una ejecucion articulada, ordenada y
regida por representaciones simbdlicas (reglas)” (Diaz-Barriga & Hernandez-Rojas, 2002,
p.56). La idea de ensayo también es explicada por Nicastro y Greco (2009), afirmando que
en él “predominan las practicas, las rutinas, que lejos de ser sélo actos repetitivos son
marcos que fijan algunas variables para que otras entren en movimiento” (p.103).

Para entender cual es el aporte de la tercera categoria al presente trabajo, aquella que
trata sobre los aspectos experienciales, es conveniente partir desde la definicion de
experiencia. La experiencia, segun Larrosa (2009),

“(...) es un movimiento de ida y vuelta. Un movimiento de ida porque la experiencia
supone un movimiento de exteriorizacion, de salida de mi mismo, de salida hacia
fuera, un movimiento que va al encuentro con eso que pasa, al encuentro con el
acontecimiento. Y un movimiento de vuelta porque la experiencia supone que el
acontecimiento me afecta a mi, que tiene efectos en mi, en lo que yo soy, en lo que yo
pienso, en lo que yo siento, en lo que yo sé, en lo que yo quiero, etc.. Podriamos decir
que el sujeto de la experiencia se exterioriza en relacion al acontecimiento, que se

altera, que se enajena.” (p. 16).

Por ello este trabajo final de egreso busca describir, anclado en mi propia experiencia,
estos dos movimientos. En un lugar, el del encuentro con lo otro, los proyectos, las
personas que los habilitaron y guiaron, los contenidos, lo contextual. Y en el otro, el analisis
de qué efectos en mi tuvo ese pasaje, los aprendizajes que deja, asi como las sensaciones
y construcciones en cuanto a las formas de entender y ejercer el rol psicopedagoégico. Esto
mismo podria entenderse a la luz de las palabras de Larrosa (2009) quien dice que “el
sujeto hace la experiencia de algo, pero, sobre todo, hace la experiencia de su propia

transformacion” (p.17). Por ultimo, otro punto clave para poder conceptualizar la experiencia
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es entenderla, en palabras de este mismo autor, como “siempre singular, (...) por definicion,
irrepetible” (p.29), “siempre de alguien, subjetiva, es siempre de aqui y de ahora, contextual,
finita, provisional, sensible (...)” (p.40). Entonces esta intrinsecamente ligada a la posicion
particular frente al conocimiento que brinda la formacién tedrica, nuestras
conceptualizaciones y experiencias clinicas y pedagdgicas, nuestro posicionamiento
ideolégico y ético (Filidoro, 2008), asi como politico, las elecciones epistémicas y la propia
historia personal. Todo ello es lo que permite conceptualizar lo acontecido, construir
interpretaciones de él y accionar en consecuencia.

En la narracion de las experiencias hay ciertos aspectos de indole subjetiva, singulares,
particulares e irrepetibles que son caracteristicos de la experiencia en si misma y estan
intrinsecamente ligados a ella. Hay algo de lo que se formula en el dialogo estudiante
adscripto con su tutor, con sus compaferos de adscripcion, con los equipos donde se
encuadré la practica, que no puede ser entendido sino a la luz de esas relaciones que los
posibilitaron, en su singularidad y en el marco temporo-espacial particular que las contuvo.
Por tanto, en el presente trabajo, esta categoria se destina a recuperar los aspectos
significativos de esa singularidad, tomando asi cuestiones vinculadas a las vivencias
respecto a ser acompafnada por los equipos de trabajo presentes en cada experiencia. De
esta forma, se dedica a narrar también lo que excede del espacio de adscripcidon en si
mismo: la red vincular que alli se construyo, las relaciones de acompafamiento que las
caracterizaron, e incluso, los proyectos que se formularon para hacer perdurar la
experiencia, una vez terminada la permanencia en el espacio de adscripcion entendido

como tal.

OBJETIVOS

Objetivo general

Analizar transversalmente las experiencias dadas en las practicas de extension, docencia
e investigacion en sus aspectos conceptuales, procedimentales, experienciales a partir de la
sistematizacion de experiencia como estudiante adscripta en el marco de la Licenciatura en

Psicopedagogia en UNSAM.

Objetivos especificos
> Analizar la experiencia en sus procesos Yy resultados, confrontando los emergentes
con la historia de la disciplina y sus preguntas fundantes.
> l|dentificar los aportes de estas experiencias de adscripcion a la construccion del rol

e identidad profesional psicopedagdgica.
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> Realizar un aporte a la comprension de los espacios de adscripcion dentro de la Lic.

en Psicopedagogia de UNSAM desde el analisis minucioso de la propia experiencia.

METODOLOGIA

La experiencia, en el marco de este trabajo, fue sistematizada a partir de los documentos
de presentacion a las adscripciones que incluyen planes de trabajo asi como los registros
escritos (diario de campo, apuntes, anotaciones) de cada una de las adscripciones y los
informes finales, que han sido insumo para abordar los objetivos planteados.
Operativamente, estos registros han sido analizados en base a distintas categorias:
aspectos conceptuales, aspectos procedimentales, y aspectos experienciales. Cada una de
las experiencias de adscripcidn se encuentra narrada en su singularidad, y luego se han
puesto en dialogo mediante el analisis transversal observado en los analisis retrospectivos y
prospectivos, que busca observar entrecruzamientos y la forma en la que cada una se teje
en el entramado institucional, asi como identificar aportes que hacen a la construccion de la
identidad y el rol profesional psicopedagoégico. De la misma forma, se ha buscado
establecer un dialogo entre teoria y experiencia para intentar aportar a la comprension no
sélo la dinamica y constitucién en acto vivo de la disciplina, sino también la forma en la que
este campo se reproduce en las trayectorias de quienes somos parte.

Este TFE se sustenta en una metodologia cualitativa, proponiéndose indagar con el
método de la sistematizacion de experiencias, entendiendo que forma parte de la diversidad
de formas de generar conocimiento dentro de las ciencias humanas y sociales. Esta
metodologia busca la “comprension de los fendmenos sociales, desde el interior de su
dinamica, como sujetos participes en la construccion de la historia, totalmente implicados de
forma activa en su proceso (...). Somos protagonistas o victimas de sus cambios y
movimientos; somos, en ultima instancia, responsables de su devenir.” (Oscar Jara, 2015,
p.3 en Pérez de Maza, 2016, p.26).

De esta manera, fueron tomados los métodos y técnicas participativas que son ofrecidos
por los modelos de investigacion cualitativa, habiendo recurrido a un amplio abanico de
enfoques. Tomando los aportes de Ghiso (1999) en Pérez de Maza (2016) fueron
necesarios, en primer lugar, un enfoque historico-dialéctico, entendiendo que la experiencia
no puede ser abstraida del contexto socio-histérico en el que fue dada. Al contrario, se
contempla la necesidad de ponerla en discusidon con la historia que posibilitd su surgimiento,
asi como el marco que la alberg6. También ha sido necesario tomar en cuenta un enfoque
dialoégico-interactivo para comprender las relaciones contextualizadas, tanto como uno

hermenéutico para interpretar las acciones de quienes participaron e intervinieron en la
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experiencia, asi como los saberes, los procesos y las dinamicas que alli se pusieron en
juego. Ademas, el trabajo ha sido formulado desde una posicion de reflexividad que busca
recuperar el saber tacito, es decir, todo aquello que se pone en juego de manera implicita
en las acciones, pudiendo hacerlo dialogar con teorias y marcos interpretativos que lleven a
deslindar esta experiencia de mi propia l6gica de explicacion.

En este sentido, la presente sistematizacién buscé a través de una posicidon reflexiva,
sistematica y critica, estudiar lo sucedido en en el aqui y ahora de la experiencia formativa
en las adscripciones en extension, docencia e investigacion, entendiendo que la misma
formulacion de este estudio implica una forma de intervencion. Se destaca la necesidad de
una postura deconstructiva, intentando desestabilizar o que se presenta como dado vy
construyendo conocimiento a partir de las huellas que deja la accion y los origenes de la
misma (Ghiso, 1999 en Pérez de Maza, 2016). Tiene como propésito analizar como
extension, docencia e investigacion pueden conjugarse en la formacion psicopedagogica de
grado, en base a la narracibn de mi experiencia en el pasaje por distintas instancias de
adscripcién, cuyo resultado creo que podra contribuir en la visibilizacién de los espacios de
adscripcién, asi como defender la necesidad de ampliar la practica cientifica y académica
hacia la formacion de grado. En este orden de ideas, Ghiso (2008) afirma:

“Las narrativas y reflexiones sobre el quehacer originan cambios radicales en la
manera de entender y explicar la practica, en su apropiacion y expresion, en los
modos de sentirla y apreciarla, y en las capacidades de actuacion; son, sin duda,
transformaciones necesarias para modificar las relaciones a través de las cuales se
configuran sujetos de la experiencia” (p.7).

Asi mismo, Isla Guerra (2011) plantea a la sistematizacibn como una forma oportuna para
que los actores sociales puedan reflexionar critica y participativamente de la experiencia
vivida, produciendo conocimientos teo6ricos a partir del anadlisis de la realidad,
enriqueciéndola y contribuyendo a su progreso.

En particular, habiendo recuperado hitos claves del recorrido histérico de la disciplina y
algunos de sus conceptos nodales en lo que respecta a construcciéon del rol y la identidad
profesional, se pondran en didlogo con la descripcidon de los espacios de adscripcion y la
narrativa de la experiencia, para arribar a conclusiones que permitan realizar un aporte a la

comprension de las adscripciones desde dentro de su dinamica.
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DESARROLLO

1. Adscripcion en Extension Universitaria (2019 - 2021)

1.1. Introduccion a la experiencia de adscripcion

La Feria de Ciencias Humanas y Sociales de la UNSAM es un proyecto de extensiéon
iniciado en el ano 2016. Esta implica el trabajo colaborativo entre la universidad y distintas
escuelas secundarias principalmente provenientes del partido de San Martin, para el
desarrollo de proyectos colectivos de investigacion. Los mismos son llevados a cabo por
estudiantes secundarios, haciendo uso de su creatividad y capacidad de investigacion
cientifica, acompafiados en el aprendizaje por docentes de nivel secundario en constante
intercambio con docentes, estudiantes e investigadores de la universidad.

Este proyecto tiene distintos objetivos especificos de trabajo (UNSAM, 2021a). El primero
de ellos es el acompafiamiento y fortalecimiento de uno de los objetivos de las escuelas
secundarias, que es el de la formacion para el nivel superior. Otro tiene que ver con
promover la vocacion en las ciencias sociales y humanas en los jévenes de nivel medio.
Luego esta el acompafamiento y apoyo del proceso de ensefianza de los docentes en las
escuelas secundarias, lo cual se hace mediante el seguimiento personalizado de los
proyectos. Este seguimiento esta dado a partir de encuentros (clases abiertas, charlas,
talleres, etc.) entre las escuelas y los diversos actores universitarios que participan del
proyecto, en los que se debaten y construyen conjuntamente modalidades singulares de
ensefianza y aprendizaje, asi como conocimiento especifico de las tematicas abordadas.
Finalmente, como ultimo objetivo especifico de la Feria encontramos el esfuerzo por
generar y abrir espacios en la universidad para que se conozcan y difundan las acciones
pedagdgicas realizadas en las escuelas secundarias.

En particular, mi relacién con este proyecto se remonta a sus inicios, donde en el afio 2016
participé en él como estudiante de escuela secundaria, presentando un proyecto de
investigacion en compania de otras estudiantes de mi escuela. Haber tenido la oportunidad
de conocer la universidad y de dialogar con estudiantes de la carrera a la que aspiraba
contribuyeron a mi decisién de formarme como psicopedagoga en la Universidad de San
Martin. Este proyecto también fue el que, en un primer momento, desperté mi curiosidad
hacia el campo académico y de la investigacion. Habiendo iniciado mi recorrido formativo en
la Lic. en Psicopedagogia en el aifio 2017, tuve la oportunidad de participar dos afios como
voluntaria en el proyecto. En ese momento, las tareas se concentraron en los dias de la
muestra de los proyectos en la universidad (la Feria en si misma), donde tuve la

oportunidad de recorrer las distintas exposiciones que estudiantes y docentes de la escuela
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secundaria hacian de sus proyectos, ademas de ayudar con la logistica del evento a modo
general.

A finales del 2018, y gracias a la buena relacién con el equipo organizador que habia
quedado establecida por la participacidon como voluntaria, me es reenviada la convocatoria
para aplicar al espacio de adscripcion en el proyecto. Aunque los lugares que la
convocatoria establecia estaban pensados inicialmente para ser ocupados por estudiantes
de la Lic. en Educacién, en didlogo con los docentes que ofrecian el espacio (que trabajan
como docentes de ambas licenciaturas) pudimos ingresar dos estudiantes de la Lic. en
Psicopedagogia, quienes habiamos participado como voluntarias previamente. Este arreglo
interno que posibilitd nuestra participacion fue posible debido a la incipiencia de estos
espacios, lo que conlleva cierta flexibilidad en la oferta, difusién y otorgamiento de los
puestos. Mi experiencia de adscripcion comenzo6 en el aio 2019, ya con una participacion
anual.

Respecto al Plan de Adscripcidon, al haber sido adjudicados los espacios y durante su
transcurso fue necesario repensar los objetivos planteados. Se redactd el plan de
adscripcion como parte de la documentacion a entregar para la aplicacién y luego, en
didlogo con las tutoras, se fue trabajando sobre él para ir dandole forma en base al rol que
iba siendo construido. En este sentido, es posible observar como la participacién del
espacio se iba definiendo en el hacer:

“Compartir mis experiencias en cuanto al inicio y la continuidad de mi formacion
universitaria, con la esperanza de disipar miedos y esclarecer dudas sobre lo que significa
ser un Estudiante Universitario.

Colaborar con la planificacion logistica, la organizaciéon y el desarrollo de la Feria de
Ciencias.

Participar de los espacios de reflexion sobre las problematicas que conciernen a los
proyectos, pudiendo alentar el interés de los estudiantes para con su investigacion.

Acompanar a los estudiantes de nivel medio en la formulacion de sus proyectos de
investigacion.

Aconsejar a los estudiantes sobre el proceso de investigacion de las tematicas elegidas.

Acomparfiar a los docentes para escuchar los interrogantes de sus estudiantes y
trabajarlos.

Participar de los encuentros de trabajo entre docentes universitarios y los diversos actores
de educacion media, para aprender del intercambio.

Observar el proceso de apropiacion de conocimientos, participando en las instancias de

debate y problematizacion de los mismos.”
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1.2. Cuestiones conceptuales

Quiza el cuerpo teérico mas importante que fue trabajado tiene que ver con pensar la
escuela como campo de lucha, y al devenir de lo escolar y sus actores atravesados por los
debates y los modos diarios que atafien a la sociedad en su conjunto. En especifico, el
trabajo rondé en torno al pensamiento de la escolaridad secundaria, y en ella, las
condiciones y circunstancias en las que se produce la escolaridad (Baquero y Terigi, 1996;
Terigi, 2007; Terigi, 2009; Terigi et al., 2012), la vida en las escuelas (Bochio et al., 2016), el
hacer escuela (Méndez et al., 2012), entre otras cuestiones.

Esta adscripcion, al mismo tiempo de permitirnos a los estudiantes que participamos de
ella llevar adelante trabajo en campo, en dialogo con estudiantes y docentes de nivel medio,
también me permitié trabajar de manera explicita algunos conceptos y conocimientos que
hacen al entendimiento del campo educativo y que tienen una perspectiva distinta a los
abordados durante la formacion de grado psicopedagogica en UNSAM. En especial, la
posibilidad de participar de este espacio abrid la puerta a la aplicacion a una beca de
estimulo a las vocaciones cientificas y, en consecuencia, al trabajo practico y teérico que
llevé consigo. En este sentido, permitidé la reflexién sobre, en especifico, los espacios
urbanos en los que interjuegan de una manera tragica altos niveles de degradacién
ambiental y extrema pobreza (Curutchet et al., 2012), donde urbe, ambiente y escuela
componen una trilogia compleja y yuxtapuesta (Grinberg, 2017), signada por la precaridad
como condicidén politicamente inducida (Butler, 2006). Escuela y barrio constituyen una
continuidad reciproca (Grinberg, 2009; Grinberg et al., 2013), por lo que nada de lo que
ocurre en el barrio es ajeno a la escuela, ni viceversa. Asi, las escuelas se vuelven
escenario de expresion de la profundizacion de la desigualdad social, visible en los multiples
procesos de segmentacion y fragmentacién del sistema escolar, al mismo tiempo que se
formulan como seno de practicas de resistencia (Grinberg y Langer, 2013) cuyo motor es la
esperanza de vida, la defensa de los propios derechos y la ruptura con lo establecido. En
este sentido, las escuelas ocupan un lugar clave en la vida de los jovenes y de sus barrios
(Langer, 2016), abriendo espacios para la descripcion y comprension de las diversas
experiencias de vida y sus formas desde un lugar politico (Bochio et al., 2016), permitiendo
tanto su visibilizacién como su re-elaboracion a nivel individual, institucional y comunitario.

Otra cuestion abordada durante la adscripciéon tuvo que ver con la pregunta acerca de la
potencia de las practicas artisticas en el marco de lo escolar, como aquellas capaces de
maximizar el potencial de circulacion de la palabra y pensamiento del mundo (Di
Paolantonio, 2016; Langer et al., 2017), al mismo tiempo que contribuyen a identificar y

visibilizar las problematicas sociales, barriales y escolares por las que los estudiantes se
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sienten atravesados, abriendo espacios para la descripcidbn y comprension de las diversas
experiencias de vida. De la mano con esto, este espacio formativo otorgé la posibilidad de
pensar el rol del investigador en ciencias sociales tanto en formas tradicionales (escritas)
como otras (proyectos fotograficos o audiovisuales, por ejemplo) de abordar la practica
investigativa, al mismo tiempo que pudo introducirme en las logicas y la experiencia de
investigar. Esto fue algo sumamente novedoso para mi que, como estudiante de grado en
Psicopedagogia, no habia tenido la oportunidad hasta ese entonces de poder aproximarme
al ambito de la investigacion.

El trabajo con los y las estudiantes de escuela secundaria y sus docentes, como se dijo
previamente, gira en torno a la construccién de un proyecto de investigacion. La misma se
suele abordar desde una perspectiva integral, siendo acompafiado por docentes de
diferentes asignaturas en simultdneo e incluyendo contenidos tanto curriculares como
extracurriculares. Estos proyectos suelen tener como denominador comun un mensaje de
transformacién y de necesidad de instalar un cambio social positivo, formulados desde el
territorio y para el territorio (Gacio y Ciongo, 2021). En su marco se despliegan una
multiplicidad de aprendizajes, tanto sistematicos, es decir, resultado de acciones
planificadas, regladas y graduadas, como asistematicos, o sea, resultado de fendmenos que
no se planifican como procesos educativos, pero de ellos resultan aprendizajes igualmente
significativos (Gvirtz et al., 2007). Los procesos de aprendizaje que podian observarse
fueron sumamente diversos e incluyeron multiples niveles: desde aquellos que giraban en
torno a los contenidos especificos del proyecto, asi como a las destrezas de busqueda de
informacién, construccion y ejecucion de un trabajo de campo, como aquellas orientadas a
la estética y las formas de presentar los resultados en sus formatos posibles. De la misma
forma, podemos encontrar aprendizajes mas implicitos orientados a pensar el rol del
estudiante universitario, el rol del investigador en ciencias sociales, entre otros. En tanto
permite la construccion de tales y muchos mas aprendizajes, es un espacio sumamente rico
para quienes aprendemos y ejercemos la psicopedagogia.

Es evidente que este espacio formativo de adscripcion se estructur6 a partir de pensar lo
educacional, en especifico, en el dialogo universidad - escuelas secundarias. El proyecto de
la Feria es dirigido y llevado adelante por distintos docentes e investigadores pertenecientes
al Centro de Estudio de Desigualdades Sujetos e Instituciones [CEDESI] de la UNSAM que
provienen de distintas disciplinas, entre ellas, Educacion, Sociologia, Filosofia, entre otras, y
convergen en investigaciones y proyectos con fuerte énfasis en lo que hace al campo de la

educacion.
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1.3. Cuestiones procedimentales

En primer lugar, parte de mis tareas consistieron en colaborar con la planificacion logistica,
la organizacion y el desarrollo de la Feria. Para esto asisti a las reuniones del equipo
organizador, donde nos dedicamos a plantear actividades y a pensar el como de los talleres,
las charlas y los encuentros, ademas de preparar materiales necesarios.

Un punto que en lo personal disfruté profundamente, fue el de asistir a los talleres y a las
charlas dados en la universidad, que me sirvieron para aprender acerca de las diferentes
tematicas a las que se orientaban las investigaciones pensadas por los estudiantes
secundarios, asi como cuestiones generales acerca de qué implica investigar para las
ciencias humanas y sociales, como se construye una investigacion y cuestiones especificas
de los formatos posibles para presentarlas. Participar de los espacios de reflexion sobre las
problematicas que conciernen a los proyectos, permitid, ademas, alentar el interés de los
estudiantes para con su investigacién. Asimismo, estos espacios funcionaron para poder
dialogar con los estudiantes y sus docentes, conocer sus proyectos, sus modos, sus
intereses. De esta forma tuve la oportunidad de ser parte de estos “espacios bisagra”,
donde se articulan escuela secundaria/universidad, pudiendo observar las dinamicas de
circulacion de la palabra y transmision del saber.

En este sentido, otro punto a destacar es que parte de mi experiencia fue poder ver, desde
fuera, un proceso que en lo personal hace algunos afios que también vengo transitando: el
de apropiarse de la universidad. No es raro, en épocas de feria, verlos deambulando por los
pasillos, usando la biblioteca o los espacios comunes para reunirse a hablar de sus
proyectos, y eso da cuenta de un “hacer propia” la universidad. No obstante, el
apropiamiento realizado no sélo es de los espacios, sino de los saberes que en la
Universidad circulan. Pero este no es bajo ningun punto de vista ingenuo, sino que en el
marco de la Feria, al formular los proyectos, los estudiantes se convierten en artifices y
productores de saberes propios y utilizan los medios que tienen a su disposicién para
compartirlos con los demas. Y algo que me parece muy curioso es que la Feria no deja de
ser, para muchos de ellos, un juego en donde animarse a pensarse como estudiante
universitario es la regla; y es en ese punto donde se convierte en un laboratorio de
experiencias, tanteos y vacilaciones.

Por otro lado, en el marco de la Feria, pude aprender de cada uno de los docentes con
quienes trabajé, diversas formas de acompafar el aprendizaje de los estudiantes. Formas
que posibilitan poner en funcionamiento la capacidad reflexiva, problematizar la realidad que
nos rodea y, a partir de ello, trabajar en su activa transformacion. Pedagogias que

contemplan la mirada critica del alumno y le hacen lugar, haciendo que sus preferencias,
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disposiciones e inclinaciones sean las que se convierten en las que guian el curso del
aprendizaje compartido. Esto se evidencia, sobre todo, en el didlogo que se establece al
acompafar los proyectos.

En este orden de ideas, quienes en algun momento fuimos parte de este espacio de
adscripcion acordamos que uno de los puntos mas ricos de la experiencia es poder
acompafar a las distintas escuelas en la formulacién y desarrollo de sus proyectos de
investigacion. Alli, en dialogo continuo, como estudiantes adscriptas se vivencia un doble rol
de estudiantes y tutoras (Gacio y Suarez, 2021), en donde nos sentimos atravesados por
similares incertidumbres respecto a las tematicas que se plantean para investigarse vy
también estamos vivenciando nuestras primeras experiencias en torno a la investigacion, al
mismo tiempo que somos quienes debemos ayudar a pensar formas de resolver las
problematicas que van surgiendo en el camino.

Para acompafar a las escuelas, cuando la modalidad de Feria fue presencial, los tutores
las visitAbamos, compartiendo horas de trabajo con los estudiantes y sus docentes. Por la
pandemia, los encuentros tuvieron que ser trasladados a los espacios virtuales donde, al
principio se sostuvieron unicamente en dialogo tutor-docente, pero luego se encontraron
formas de poder incluir a los estudiantes. Respecto a las cuestiones a trabajar en cada
encuentro, estas se pautan en dialogo entre el tutor, los docentes y sus estudiantes. A
medida que transcurre el tiempo de trabajo, en estos encuentros se van trabajando
diferentes aspectos de la investigacion, segun el momento en el que ésta se encuentre. A
modo de ejemplo, los primeros encuentros suelen estar vinculadas a la eleccién de una
tematica, donde es frecuente encontrar bastante ansiedad de parte de estudiantes vy
docentes para abordar la pregunta de cédmo priorizar un tema a investigar, por sobre otros.
Ahi, el acompafamiento se basa fundamentalmente en la escucha, planteando la pregunta
sobre qué les interesa y por qué, qué convoca mas al grupo a investigar, e incluso abrir a la
posibilidad de generar una pregunta que vincule distintas tematicas de interés, reafirmando
que siempre algo va a quedar por fuera de la investigacién pero que es parte del proceso.
En consecuencia, trabajamos en conjunto para construir la pregunta a investigar,
contemplando que la busqueda de una posible respuesta depende de un claro
establecimiento de alcances y limites, que son los que permiten su abordaje. Los
encuentros posteriores, en cambio, suelen estar destinados a pensar material bibliografico o
audiovisual para seguir pensando la tematica, aconsejar en como mejorar la coherencia de
la redaccion o del montaje del material audiovisual que se esté produciendo, gestionar
encuentros con especialistas a quienes quieran entrevistar los estudiantes o quienes

puedan aportar novedosas formas de pensar el desarrollo del proyecto, entre otras.
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Es interesante pensar que la figura del adscripto, en particular para este proyecto, es en si
misma una figura de bisagra con la que los estudiantes de la escuela secundaria pueden
identificarse, ya que estamos proximos en edades y experiencias. El lugar del adscripto aqui
no es exactamente la de un par, pero si la de un préximo, un cercano. En consiguiente, se
abren espacios para compartir desde otro lugar, distinto al de los docentes u otros actores
universitarios que conocen en el marco del proyecto. En particular, es sumamente rico el ida
y vuelta que se da en base a la pregunta por la universidad y sobre lo que implica ser un
estudiante universitario, que tiene un espacio privilegiado en el dialogo estudiante adscripto
- estudiante de escuela secundaria.

A pesar de esta cercania, aprender a sostener el dialogo con los estudiantes y sus
docentes es un aprendizaje que, en la actualidad, sigo ejercitando. No es tarea sencilla dar
lugar a las preguntas, abrir espacios para que la palabra circule o hacer comentarios de
retroalimentacién a los proyectos. Sin embargo, con el ejercicio, hay cuestiones que hacen
al rol del estudiante adscripto y sus tareas que fui comprendiendo y mejorando con el correr
del tiempo, y esta es una de ellas. Otra es la cantidad de proyectos a los que fui siendo
capaz de acompanar. Por ejemplo, el primer afio fui consultante de sélo un proyecto y tuve
la oportunidad de visitar la escuela, acompafiada por mi tutora de adscripcion. En ese
entonces, tuve un rol mas de observadora, y de a poco fui adquiriendo mayor autonomia
para comunicarme con las docentes a cargo del proyecto y sus estudiantes. Para ese
entonces, cada actividad que llevaba adelante insumia una gran cantidad de esfuerzo asi
como una alta demanda de tiempo para pensar, planificar y ejecutar cada comunicacién con
las docentes, o incluso, prepararme para las preguntas de los estudiantes. Asi y todo, tenia
que acudir a mi tutora para que me ayudara a pensar cada una de las devoluciones y
comentarios de retroalimentacion a las distintas versiones de la produccién que me eran
enviadas. Luego de tres anos, culmino mi paso por la adscripcion acompafando no sélo a
un proyecto, sino a distintas escuelas, cada una con distintos proyectos que le son propios.
Asimismo, se evidencia una evolucién en las maneras de interaccion, pudiendo ahora
dialogar con docentes y estudiantes desde otro lugar, mas ludico, menos estereotipado, y
ciertamente, mas comodo de habitar. Esa primera ejecucion, mas lenta y con esfuerzo
desmedido, pudo ser transformada gracias al acompafiamiento y a los aprendizajes que en
su marco se dieron. Asi, creo que pude construir un modo de llevar adelante el trabajo
mucho mas flexible, que se nutre de un abanico de herramientas diverso para hacerle frente
a los intersticios del ejercicio cotidiano del rol.

Luego de estos afos, el progreso se evidencia, ademas, en el dialogo con las tutoras, en

las responsabilidades en la organizacion de ciertas actividades y, también, en la incipiente
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tarea de acompafiar a nuevos estudiantes adscriptos a descubrir su rol en el proyecto.
Todos cambios que fueron apareciendo con el paso del tiempo, posibilitado por la

permanencia prolongada en el espacio formativo.

1.4. Cuestiones experienciales

Es importante remarcar lo que la participacion en la Feria dejé como huella en mi
formacion, en el recorrido que como estudiante pude ir construyendo. En primer lugar, es
que este proyecto me habilitd a participar en espacios en los que pude aprender en paridad
con docentes y estudiantes de las escuelas secundarias, al mismo tiempo que abrid
espacios de encuentro con el equipo de investigacién que lo lleva adelante. En este equipo,
a quienes somos estudiantes adscriptos, se nos guid y orientd, modelando e
introduciéndonos en el oficio de ser investigadores y docentes.

En el marco de la adscripcion, tuve la posibilidad de ser acompafiadas por dos tutoras que,
aunque a lo largo de los afios tuvieron de forma alternada la responsabilidad de ser las
designadas responsables, siempre han trabajado a modo de dupla y han acompafiado con
marcada presencia compartida. La modalidad de acompafamiento de ambas fue
sumamente calida y posibilitadora de aprendizajes, al mismo tiempo que fue propiciadora de
mi integracién con el equipo de la Feria, en especial, y con el CEDESI (grupo de
investigacion que las incluye en su ejercicio cotidiano profesional) en general. En este
sentido, los aprendizajes que este proyecto posibilitd tienen que ver tanto con el ambito de
la investigacion, con el trabajo en campo, y con la oportunidad de haber podido vivenciar
practicas reales de dialogo interdisciplinar en toda su complejidad, ademas de aquellos
vinculados a lo humano, del trabajo con otros y para otros.

Respecto a las tutoras, ellas fueron Sofia Dafunchio [Doctora y Licenciada en Educacion
(UBA/UNSAM), Profesora de Nivel Primario (Normal 1)] y Yanina Carpentieri [Profesora en
Ciencias Antropoloégicas, Profesora de Ensefianza Inicial, Diplomada en Realizacion y
Produccion de Cine Documental y E.S.1]. Estos ambitos de procedencia, aunque diversos,
han encontrado puntos de dialogo entre si, que ademas no son ajenos a la psicopedagogia
como disciplina. Inclusive, mi interés por el ambito académico y de la investigacién esta
ligado a haber tenido la oportunidad de compartir experiencias en el desarrollo de distintas
investigaciones a lo largo de mi recorrido en proyecto; investigaciones donde la
interdisciplina fue la base que las nutri6 desde un principio. Este interés, junto con la
relacién con las tutoras, me llevé a optar ademas a aplicar a una Beca de Estimulo a las
Vocaciones Cientificas [EVC-CIN], que llevo adelante en el presente, al mismo tiempo que

me llevé a proyectar producciones propias. Del mismo modo, en este espacio tiene la
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génesis de mi interés por aplicar al Centro de Investigaciones Psicopedagdgicas aplicadas
[CIPA], para descubrir como contribuir desde la propia disciplina al mundo académico e
investigativo. Para comprender esto no hay que perder de vista que el espacio de
adscripcién estaba inicialmente ofertado para estudiantes de la Lic. en Educacién, y en
consecuencia preguntarse acerca de cuanto el espacio pudo ser reconfigurado para
albergar a aspirantes de otro campo disciplinar. Partiendo de un primer momento de
desconocimiento de los alcances del campo psicopedagdgico y su especificidad, es
importante remarcar que se ha podido empezar a construir a lo largo de los afios un lugar
para la psicopedagogia en este proyecto, encuadrado en este particular dialogo
interdisciplinar mencionado previamente, aunque este aun se encuentre incipiente.

En relacién a esto, considero que es necesario resaltar la riqueza de haber podido
coincidir con otros estudiantes en el espacio de adscripcion. Sin duda, fue un factor que
aliviané la tarea al mismo tiempo que contribuyé a la pertenencia en el equipo, en el
encuentro con pares. Por un lado, haber podido ingresar dos estudiantes de la misma
carrera de grado (Lic. en Psicopedagogia) en simultaneo, permitié el dialogo en torno a cual
era el eje psicopedagogico del proyecto, pudiendo sostener las preguntas que mutuamente
nos formulabamos al respecto. La Feria, al ser un espacio cuya esencia es interdisciplinaria,
presenta complejidades que le son propias a estos espacios. De esta forma, pudimos
acompafarnos en descubrir y construir un tipo de abordaje psicopedagogico del proyecto,
aportando nuestra mirada e introduciendo los marcos teoéricos de nuestra formacién a la
practica. En este sentido, junto con mi compafera de adscripcidbn podria decirse que
inauguramos el espacio para los y las estudiantes de la Lic. en Psicopedagogia en el
proyecto, que esperamos pueda seguir siendo construido, ampliado y reversionado por la
aplicacion de numerosas personas en el futuro. Haber participado en este inicio del espacio,
nos permitid6 explorar muy libremente los alcances y limitaciones de nuestro rol en la
practica y en el didlogo interdisciplinar, al mismo tiempo que presenté el desafio de tener
que operar con un encuadre en vias de constitucion. Se suma a esto, el hecho de que la
vivencia de este espacio inaugural se haya dado en manos de estudiantes, lo que suma
complejidad a la tarea, puesto que el conocimiento del campo disciplinar, sus alcances,
limitaciones y modos de operar eran ciertamente incipientes y estaban en vias de
construccién. En este sentido, también se destaca como punto positivo haber tenido la
oportunidad de coincidir en el espacio formativo con estudiantes provenientes de otras
carreras. Esto fue sumamente rico porque pudimos compartir nuestras trayectorias y
experiencias universitarias con tantos puntos disimiles como puntos en comun. Ademas de

acompafarnos en la tarea, esto permitié que el didlogo interdisciplinar se diera desde un
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lugar de paridad, compartiendo el incipiente conocimiento que ibamos formulando sobre
nuestras disciplinas. Ya concluida la experiencia de adscripcién queda vigente la pregunta
sobre como podemos seguir trabajando para afianzar marcos de trabajos que permitan
salvar y respetar las especificidades de cada uno de los campos disciplinares involucrados,
modalidades que puedan recibirnos de un lado y del otro, respetando especificidades
propias de cada cual y construyendo formas de congeniar cada vez mas reciprocas y
dialogicas.

En suma, la adscripcién funcioné como un momento para aprender a trabajar en conjunto,
al mismo tiempo que posibilito el didlogo con diferentes actores provenientes de otras lineas
tedricas y trayectos formativos. Esto fue sumamente valioso para aprender de la
interdisciplina y sus matices en la misma practica. Los espacios de dialogo con otros
resultan clave para el desempefio profesional en los distintos ambitos en que la
psicopedagogia puede desempefarse, por lo que este aprendizaje resulta clave a destacar

de esta experiencia.

2. Adscripcion en Docencia Universitaria (2020 - 2021)

2.1. Introduccion a la experiencia de adscripcion

Mi trayecto formativo como estudiante adscripta en docencia fue dado en el marco de la
catedra de Didactica de la Lengua. Durante el primer cuatrimestre del afio 2019 cursé como
estudiante esta asignatura, la cual me hizo identificarme con la linea tedrica trabajada, al
mismo tiempo que me hizo interesar con las perspectivas planteadas respecto de la
intervencion para el ejercicio profesional. Ese mismo afio estuvo participando como
adscripta a la catedra otra estudiante avanzada, y no fue hasta ese entonces que supe que
existian tales espacios dentro de las catedras. La convocatoria para participar se genero en
dialogo con el equipo de catedra, llegando al fin de la cursada de la asignatura. Para ese
entonces, ninguna de las partes involucradas conociamos bien los intersticios de la
aplicacion: la apertura de lugares, las fechas de presentacion de los papeles, la cantidad de
convocatorias en el afo, entre otros. Sin embargo, en dialogo, fuimos realizando las
averiguaciones necesarias para que pudiera ingresar al espacio.

Mi aplicacién, en realidad, fue al Centro de Investigaciones Psicopedagdgicas Aplicadas
[CIPA]. En Febrero de 2020 tuvimos la oportunidad de tener un par de encuentros
presenciales en la universidad. En ese entonces, como la tutora de la adscripcion se
desempefaba al mismo tiempo como investigadora de esta casa de estudios y como
docente titular de la asignatura, acordamos una participacion mixta en la catedra y en

distintas actividades de investigacion. Otra vez, también habla de la flexibilidad e
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informalidad con la que estos espacios en vias de constitucién se ofertan, difunden y
otorgan a los estudiantes, que se mencionaba anteriormente. En ese momento,
proyectando una cursada presencial, revisamos el programa, escaneamos los textos
obligatorios para democratizar su acceso a través del aula virtual y discutimos la posibilidad
de llevar adelante distintos espacios de acompafiamiento para estudiantes de la asignatura
que presentaran desempefos por debajo de la media.

Sin embargo, no mucho tiempo después se decretd el Aislamiento Social Preventivo y
Obligatorio [A.S.P.0.], como consecuencia de la pandemia por Covid-19, que requirié de la
reformulacién de muchas instancias que comunmente eran desarrolladas en los espacios
de nuestra universidad. En ese entonces, mi adscripcidbn mixta en investigacion y en la
Catedra tuvo que ser redirigida en su totalidad a la catedra, por la suspension momentanea
de actividades de investigacidon y por la necesidad de contar con recursos humanos
capaces de repensar la asignatura en el entorno virtual, virtualizar la totalidad de los
materiales necesarios y de efectivizar el dictado de la materia sostenido en las plataformas
disponibles.

La virtualizacién total de la asignatura en consecuencia al A.S.P.O., la llegada en el 2021
de las camadas de formacion bimodal y la consecuente renuncia de la titular de catedra,
hizo que la experiencia de adscripcion fuera totalmente extraordinaria. Como puede verse,
mi desempefio como estudiante adscripta coincidié con un momento particular de la historia
de la catedra, signado por la sacudida de las bases que la sustentaban. En consecuencia
pude, junto con mi compafiera de adscripcion, participar de las discusiones del equipo de
catedra acerca que buscaban revisitar y redefinir los pilares conceptuales y metodologicos
que enmarcadas el trabajo. Asi, se cuestionaron y redefinieron los criterios de aprobacion,
el rol del docente en el acompanamiento del proceso de aprendizaje de los y las
estudiantes, los contenidos prioritarios a ser ensefiados, la forma de hacerlo, asi como los
contenidos minimos que se exigirian como condicién para la aprobacion, entre otros. Todo
esto configuré una experiencia sumamente rica para los aprendizajes vinculados a la
docencia.

A lo largo del trayecto formativo se fue definiendo cada vez mas el rol que teniamos como
estudiantes adscriptas dentro de la catedra, a la vez que se fueron conquistando nuevos
espacios para ser explotados por quienes transitamos la adscripcién. Esto pudo
evidenciarse en el plan de adscripcion, que para el 2021 expresaba:

“Se espera que la adscripcion a la Catedra represente para las candidatas un espacio de

aprendizaje, tanto con respecto a los conocimientos especificos de la materia como en
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relacién a la docencia en contexto universitario asi como en relacion a los proyectos de
investigacion y de extension que realiza el equipo.

Para ello, las estudiantes adscriptas:

- Participaran de las reuniones del equipo docente de la Catedra.

- Accederan a las producciones cientificas de la Catedra.

- Colaboraran en la busqueda de textos para incorporar a la bibliografia de la Catedra.

- Participaran del dictado de la materia realizando registros y sistematizando
intervenciones.

- Conoceran y, eventualmente, se insertaran en los proyectos de investigacion y de
extension que realiza la Catedra.

- Participaran en la confeccion de registros de seguimiento e informes del dictado de la

materia.

- Realizaran las revisiones de los materiales didacticos propuestos para la materia.”

2.2. Cuestiones conceptuales

Aunque por el contexto pandémico los encuentros presenciales tuvieron que suspenderse,
mi compafiera adscripta y yo nos encontramos semanalmente de forma virtual con el equipo
de catedra, conformado por la docente titular y la jefa de trabajos practicos de cada turno.
Estos encuentros se mantuvieron durante todo el transcurso de la participacion en la
catedra y son los que posibilitaron el acompaiamiento cercano del equipo hacia quienes
transitamos el espacio de adscripcion. Asimismo, se convirtieron en un espacio de
encuentro para abordar los distintos aspectos que competen al dictado de la asignatura,
revisitar la bibliografia, debatir nuevo material encontrado, priorizar los conceptos a
transmitir en las clases, asi como seleccionar las actividades y contenidos practicos que nos
permitirian trabajarlos con las estudiantes.

En especifico, el marco tedrico de la asignatura trata del aprendizaje de la lectura y la
escritura en contextos de pobreza, desde un punto de vista psicolinglistico. Concibe a los
contextos de pobreza desde una mirada no patologizante y desde una perspectiva de
derecho. Se aborda el derecho de los nifios a aprender, especificamente a alfabetizarse, y
la necesidad de asegurar oportunidades educativas que lo permitan, revalorizando el
espacio de la escuela como la institucion privilegiada para hacerlo. Si bien durante la
cursada como estudiante, previo a la aplicaciéon al espacio de adscripcién, pude construir un
piso minimo de conceptualizacion de estas ideas, al volver a abordar los textos, descubri
nuevos significantes y pude establecer novedosas y mas complejas relaciones entre los

conceptos. Haber tenido mas tiempo para su abordaje ayudd con ello, puesto que los
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tiempos de aprendizaje de ciertos conceptos y procedimientos no siempre coinciden con los
tiempos del dictado de una asignatura. Mas alla de eso, es necesario aclarar que la
experiencia de adscripcion excedié ampliamente el rever los contenidos de la materia o
revisitar los textos que la componen. Por el contrario, el equipo de catedra model6 y nos
invito a pensar esos contenidos desde una perspectiva de ensefianza y aprendizaje, asi
como a ejercitar formas de transponerlos didacticamente. Sin duda, esto permitié que me
reencontrara desde otro lugar con el marco teorico de esta asignatura, que era el que me
habia inspirado a aplicar al espacio de adscripcion en primer lugar.

Ademas, en la construccion del espacio mediante el dialogo entre nosotras como
estudiantes adscriptas y nuestras tutoras, se habilité el abordaje de otros autores que son
fundamentales para entender de forma mas compleja al area disciplinar. Asimismo, se
aprovecharon estas reuniones para despejar y trabajar sobre los numerosos interrogantes
que con mi compafera formulabamos, relacionados con el funcionamiento de la
universidad, la organizacion de las catedras, y distintos aspectos de la vida académica
ligados tanto a la docencia como la investigacion.

En particular, esta experiencia de adscripcion gird en torno al eje pedagdgico, modelando
la pregunta no soOlo acerca de qué se esta ensefiando, sino como se lo ensefia. Fue
sumamente rico que se nos permitid participar en las discusiones sobre cémo generar un
dispositivo didactico especifico y con sentido, pensando la ensefianza como mediadora de
oportunidades de aprendizaje, en general, y aplicada a los temas de la asignatura, en
particular. De esta forma, se nos presentd una manera particular de pensar al rol docente,
concebido como “el de organizador de contextos de aprendizaje se desarrollan a través del
disefio de actividades que permitan al [sujeto que aprende] acceder a estructuras superiores
de conocimiento. buscar en este contexto de colaboracion y ayuda mutua las vias de
acceso a niveles superiores de conocimiento” (Dubrovsky, 1998, p.10). Si bien la forma de
conceptualizar a la ensefianza, al aprendizaje, al lugar del estudiante y al rol del docente no
se trabajaron de manera explicita, se vislumbran al contemplar cdmo se nos ensefié a
secuenciar didacticamente los contenidos para que puedan ser aprovechados por los
cursantes, a pensar formas posibles de potenciar el aprendizaje de los estudiantes, a idear
materiales y recursos para utilizar en las clases, a pensar en la la complejidad de las
tareas, de los textos, de las actividades e instancias de evaluacion.

Sin duda, las discusiones dadas en consecuencia de la situacion particular de la cursada
2020-2021 se orientaron a acordar coémo priorizar los contenidos, asi como a idear un
dispositivo de aprendizaje en el entorno virtual que pudiera subsanar, en la mayor medida

de lo posible, la falta de presencialidad. Asi fue como se construyé una propuesta que
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articulaba espacios asincrénicos y sincronicos, combinando videos grabados introductorios,
clases escritas, distintos formatos de bibliografia (original e intervenida) junto con espacios
de tutorias tedrico-practicas en grupos reducidos. La intervencion de la bibliografia, dada en
el marco de la discusién de cémo transponer didacticamente los contenidos para facilitar la
apropiacion por parte de los y las estudiantes, implic6 sumar comentarios, explicaciones y
preguntas para acompafar la lectura, fortalecer el automonitoreo de la comprension por
parte de sus lectores, promover una adecuada jerarquizacion la informacion y, en
consecuencia, facilitar la construccion de los nucleos de aprendizaje que se establecieron
como centrales para la asignatura.

Por otro lado, se buscé fortalecer la sistematicidad con la que la asignatura era dada,
pensando en las condiciones extraordinarias que durante este tiempo nos atravesaron. De
esta forma, se intentd ofrecer ciertas regularidades que ofrecieran contencion, organizaran y
facilitaran la experiencia estudiantil, usando un amplio repertorio de herramientas para
hacerlo. La variedad de recursos puestos a disposicion de los cursantes se penso6 para
reforzar la multiplicidad de canales por los que los contenidos pudieran ser abordados, que
es algo que en el campo del aprendizaje se asocia con mejores resultados en el
aprendizaje, al mismo tiempo que contemplara distintas formas preferenciales y personales
de construir esos aprendizajes. De la misma forma, la anticipacién funcioné como
herramienta clave, que aportaba a encuadrar la experiencia y a brindar cierta predictibilidad
que, ante la situacion global mundial, se considerd necesaria. La puesta en marcha de este
abanico de recursos no fue sélo necesaria por la incertidumbre que planteaba el contexto,
sino también por la elevada cantidad de estudiantes que se inscribieron a la asignatura, que
demandaba una mayor sistematicidad de la ensefanza.

Haber tenido la oportunidad de pensar y aplicar recursos practicos ideados por nosotras
en las clases fue otro componente sumamente valioso de la experiencia. El disefio de
materiales pensados para ayudar a que otros estudiantes puedan aproximarse a los textos
fue algo que nos beneficié tanto a nosotras, como estudiantes adscriptas en el aprendizaje
de la construccion de material didactico, como a los estudiantes que cursaron la materia.
Para traer un ejemplo de esto, preparando la clase de un texto obligatorio de la asignatura
que en nuestra experiencia como cursantes habia sido complejo de comprender, se nos
propuso el armado de un cuadro conceptual. Ese cuadro, previamente corregido y debatido
en la reunién de catedra, pudimos utilizarlo para acompanar la explicacién teorica del
contenido especifico durante la clase sincrénica. Este es un ejemplo de tantos, que permite
ver la reciprocidad fructuosa consecuente de la inclusién de estudiantes como adscriptos a

las catedras.
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En este orden de ideas, otro beneficio que tiene la inclusion de estudiantes adscriptos a
las catedras es que podemos ser una figura mas proxima a los cursantes. El dialogo entre
unos y otros se da con una mayor paridad, porque no ha pasado mucho tiempo desde que
tuvimos la vivencia de ser cursante, por lo que se genera un entendimiento muy particular
de las dificultades con los contenidos, asi como la vivencia particular de la cursada en
paralelo de otras materias. Al mismo tiempo, también compartimos la vivencia de ser
estudiantes de la misma universidad en el mismo momento socio-histérico, que aunque
quizas estemos en distintos momentos de la carrera, también facilita el dialogo. De la misma
forma que en la experiencia de adscripcidn narrada anteriormente, se puede ver que la
figura del estudiante adscripto es la de una figura bisagra, la de un préximo, no siendo
exactamente un par pero tampoco sintiéndose tan lejana como la figura de un docente. Esto
se puede ver en las formas de comunicarse, muchas veces mas coloquiales, entre un
estudiante adscripto y un cursante, asi como en las preguntas que los cursantes formulan
sobre el contenido de las clases, incluso animandose a hacer preguntas que “jamas se

hubiesen animado a hacerle a un titular de catedra” (en palabras de los cursantes).

2.3. Cuestiones procedimentales

DEL DISPOSITIVO DIDACTICO.

Como se dijo anteriormente, la propuesta didactica articulaba espacios asincrénicos vy
sincrénicos, combinando videos grabados introductorios, clases escritas, distintos formatos
de bibliografia (original e intervenida) junto con espacios de tutorias tedrico-practicas en
grupos reducidos. Las Tutorias de Apoyo, es decir, estos espacios de encuentro tedrico
practicos entre las distintas figuras de la catedra y las estudiantes de la asignatura,
funcionaron para nosotras, adscriptas, como evidentes practicas psicoeducativas en un
contexto de crisis.

Cada miembro, con sus modalidades y formas de ejercer el rol, nos mostraron que es
posible construir un mundo diverso de practicas docentes nutrido del entendimiento
psicopedagogico de los procesos de aprendizaje y las situaciones que los habilitan. Estos
aprendizajes fueron sumamente importantes, no so6lo para quienes transitamos el espacio
de la adscripcion, sino para las cursantes, quienes pudieron contar con espacios
novedosos, dindmicos y singulares para trabajar los contenidos, al contar con un equipo
ampliado de catedra.

Esta vivencia hizo que los espacios de tutorias fueran sumamente particulares. En lo
personal me permitié experienciar cuestiones sobre la docencia que so6lo son posibles a

partir del atravesamiento de la experiencia y la practica: a darle espacio a la palabra para
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que circule, a cdmo capturar y mantener la atencién de los alumnos, a modelar las
actividades y el uso del vocabulario especifico, a explorar diferentes formas de transmitir los
contenidos y explicar los conceptos, a interpretar los interrogantes, entre tantas otras
cuestiones que también son parte indispensable de las destrezas psicopedagogicas a
desarrollar y que espero seguir aprendiendo con el tiempo.

Nuestra participacion en este espacio estuvo, en un principio, muy andamiada. En un
primer momento, nos sumabamos con la titular o con la jefa de trabajos practicos, donde
pudimos aprender como observadoras participantes la dinamica esperada del espacio. A
medida que nos fuimos sintiendo mas comodas con nuestro rol, tuvimos la oportunidad de
acompafarnos mutuamente entre estudiantes adscriptas, para luego animarnos de a poco a
tomar grupos por nuestra propia cuenta. Luego de los miedos iniciales, fuimos aprendiendo
a construir un espacio de ensefianza y aprendizaje mutuo que, en lo personal, disfruté
profundamente. Es curioso analizar que, en un principio, era el abordaje de los aspectos
tedricos los que nos consumian la mayor parte del tiempo. Con la renovacién de la
adscripcién, y ya un poco mas comodas para afrontar estos encuentros de orientacion con
estudiantes en grupos reducidos, pudimos trabajar, ademas, en aspectos mas profundos del
rol, sobre cdmo escuchar e interpretar preguntas u otros modos de abordar las respuestas,
siempre siendo modelado por todo el equipo de catedra.

En un principio la preocupacion estaba mas puesta en los conceptos en si mismos, pero a
medida que pudimos ir afianzando ese contenido, pudimos empezar a pensar sobre la
forma (cdmo el estudiante que tengo enfrente necesita que le explique ese concepto, por
ejemplo). Sin duda, este pasaje fue posibilitado por el transito del espacio formativo durante
dos afos con continuidad. La seguridad y comodidad con la que pudimos ir enfrentando los
espacios de tutorias sin dudas muestra un cambio cualitativo gigante a lo largo del tiempo.
Al principio, cada clase conllevaba estudiar y re-estudiar los textos pautados, practicar la
explicacién de los conceptos, incluso, intentar tener preparadas las respuestas de las
preguntas que podian llegar a surgir en el espacio de tutoria. Con el tiempo, estas practicas
fueron dando lugar a otras, mas orientadas a la escucha del estudiante, al despliegue de
diversas formas de abordar un mismo contenido, a poder traer ejemplos de la propia
experiencia para enriquecer las explicaciones, entre otras cuestiones.

Incluso, en el segundo cuatrimestre de 2021, se sumé el poder pensar en formas de
acompafar a la nueva estudiante adscripta a aprender ese rol. A pensar en el propio
recorrido y a intentar contribuir desde la propia vivencia y los propios aprendizajes a
acompafar su proceso, también. La reflexion sobre la propia experiencia fue algo central en

todo el proceso de adscripcion, ya que el espacio demanda una gran cantidad de
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habilidades metacognitivas, que puedan retroalimentar la propia practica para ir
perfeccionandola.

DE LA EVALUACION

Se trabajo, durante estos afios, una forma particular de acompanamiento y evaluaciéon de
los estudiantes, totalmente singularizante y orientada a la comprension de la curva de
aprendizaje de cada quién. En las reuniones de equipo, como adscripta, tuve la posibilidad
de participar en la construccion conjunta de la evaluacién de la participacion en los
encuentros tutorias. Contamos con un registro semana a semana que incluy6 asistencia y
desempenfio global durante cada tutoria (clase). Esto facilité el seguimiento cercano de cada
uno de los estudiantes, evaluando apoyos necesarios y pudiendo debatir distintas
estrategias para acompafar el proceso de aprendizaje de cada uno. Ademas, el
seguimiento personalizado que permitid observar de una manera mas integral la curva de
aprendizaje de cada una de las cursantes fue central en la ponderacion de la nota final e
hizo que ésta sea mas representativa de sus trayectorias.

Es destacable el aprendizaje de lo esencial que resulta sostener un seguimiento
personalizado, en la medida de lo posible, de las trayectorias singulares construidas por las
estudiantes. De la misma manera, el aprendizaje de la necesidad de trabajar en conjunto y
de manera coordinada de quienes formamos parte del equipo de catedra, y que hizo posible
el sostenimiento de tamano dispositivo.

Por otro lado, la evaluacién de cada encuentro también incluia una puesta en comun de
las fortalezas y aspectos a mejorar de cada agrupamiento, asi como una reflexién sobre las
actividades presentadas, la forma de presentacion del material de cada clase y nuestro
propio desempefio. En este sentido, el espacio de la adscripcion consiguié alentar a la
construccién de estrategias metacognitivas que permitieran ir monitoreando el ejercicio del
rol. La pregunta sobre el propio desempefio, que atravesé a todas las integrantes de la
catedra, pudo dar lugar a la confeccion de los informes del dictado de la materia, a los que
también tuvimos la oportunidad de aportar.

Ademas, la cursada virtual se fue retroalimentando con los comentarios de las estudiantes
acerca de su experiencia cursando la asignatura asi como de nuestra propia vivencia. Sin
lugar a dudas participar de la catedra me permiti6 ser parte de este hacer y rehacer
constante que requiere la docencia, dando lugar a la creatividad y poniendo énfasis en la
voz de quienes aprenden. Asimismo, fue sumamente fructifera la posibilidad de participar en
las discusiones en torno a la asistencia, las motivaciones de los y las estudiantes, de pensar
juntas qué incorporar para innovar la catedra, para seguir reforzando y otorgando

oportunidades, de cémo acercarnos mas a los estudiantes que quedaban por debajo del
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estandar o que se estaban alejando de los nucleos de aprendizaje minimos que se
propusieron para la aprobacion de la cursada.

El esfuerzo y el tiempo dedicado para idear, efectivizar e ir ajustando los multiples
dispositivos y herramientas necesarias para que la cursada pudiese ser llevada a cabo,
también me deja muchos aprendizajes. Fueron muchas las instancias donde fue necesario
introducir cambios para mejorar la efectividad del dispositivo didactico. Por ejemplo, el
primer cuatrimestre de 2020 los espacios de tutorias se llevaban a cabo con una docente a
cargo que participaba en él de forma fija, porque pensamos que esa era la clave para
generar una continuidad del espacio. Luego aprendimos que la planilla de seguimiento
cuanti y cualitativa era la que permitia articular la continuidad a lo largo de las tutorias, y que
era posible realizar cambios de docentes a cargo de cada uno de los grupos, lo que
posibilité a las estudiantes vivenciar distintas maneras de abordar los contenidos, asi como
de presentar las actividades y modelar la dinamica de la clase, singular a cada una de las
integrantes del equipo de catedra. De esta forma el dispositivo permitia compartir grupos
con las diferentes profesoras que forman parte del equipo permanente de la catedra, asi
como con quienes ocupamos el rol de estudiantes adscriptas, pares avanzadas para las

cursantes.

2.4. Cuestiones experienciales

En cuanto a la tutoria de la adscripcion, ésta inicialmente estuvo a cargo de Beatriz Diuk
[Licenciada en Educacién (UBA) y Doctora en Psicologia (UNLP)], quien la llevé adelante
durante todo el ano 2020, introduciéndonos al equipo de catedra de la manana y de la
noche. Posterior a su renuncia, las respectivas Jefas de Trabajos Practicos, Cecilia Naddeo
[Lic. en Educacion (UNTREF), Lic. en Psicopedagogia (UNSAM) y Maestranda en
Neuropsicologia Infantii (UNSAM)] y Patricia Zorrozua [Prof. en Educacién Inicial
(Eccleston) y Lic. en Psicopedagogia (UNSAM)], tomaron el lugar de tutoras en el dictado
de la materia en sendos cuatrimestres del 2021. En consecuencia de este cambio, si bien
hubo continuidad respecto a las tareas y modos de acompafiamiento, hubo ligeras
transformaciones en relacion a los modos singulares de llevar adelante la catedra y la forma
especifica de ejercer el rol de tutoras de cada una de ellas.

La permanencia en el espacio, y los aprendizajes que en su marco se dieron, también
contribuyeron a la introduccién de cambios en los andamiajes que se nos propuso, se
fueron delegando distintas responsabilidades, al mismo tiempo que el trabajo pudo ir
enfocandose cada vez mas en un aprendizaje mas complejo del rol y en el desarrollo de

diferentes habilidades metacognitivas.
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Si bien el rol de tutora estuvo asignado en cada oportunidad a una figura especifica, el
acompafiamiento que se nos brindd a quienes transitamos el espacio formativo involucré a
todo el equipo de catedra, funcionando como una verdadera unidad. Esto fue posibilitador
de la continuidad que pudo darse al espacio de adscripcion, aun con los cambios internos
que atravesaron a la catedra. Aunque la tutoria de la adscripcion pasé por las distintas
figuras de la catedra, y como se mencion6 previamente cada cual tiene modos singulares
de dirigir la materia y también de ocupar su rol como tutora, en todo momento el
acompafiamiento estuvo caracterizado por la calidez, la humanidad y la presencia de estas
figuras. La modalidad de este acompanamiento fue sumamente respetuosa de los tiempos
de aprendizaje que como estudiantes tenemos, andamiando paso a paso nuestro
desempefio, pero también retirando paulatinamente esos apoyos para darnos lugar a
crecer.

Es preciso destacar lo valioso que resultdé ser acompanadas por profesionales
psicopedagogicas, quienes en todo momento nos alentaron a explorar y a conocer mas
sobre formas de desplegar nuestro rol, pudiendo modelarlo con su propio ejercicio. Lo rico
también reside en que no sélo tuvimos la oportunidad de aprender de ellas en el marco del
dictado de la materia, sino que también nos compartieron experiencias de su ejercicio
profesional en diversos ambitos: en clinica, en escuelas, entre otros. Otro punto a destacar,
que en lo personal me parece sumamente valioso, es que no sélo tuvimos la oportunidad de
ser acompafadas por profesionales psicopedagodgicas, sino que ademas son profesionales
egresadas de nuestra misma casa de estudios, por lo que el acompafiamiento estuvo
alineado con las enfoques teodricos que son trabajados en la UNSAM, los cuales elegimos
para nuestra formacion. Esto singulariza la experiencia, puesto que se muestra cierta
recursividad en el aprendizaje y la ensefianza en la institucién.

Por otro lado, considero que la red vincular construida en la practica compartida, sin duda,
funcion6 como un sostén valiosisimo y posibilitador de aprendizajes diversos. La misma, no
sblo se ve reflejada en la relacidbn que las estudiantes adscriptas entablamos con las
distintas figuras de la catedra, sino también entre nosotras. Durante todo el transcurso de la
adscripcién se nos alent6 a trabajar en conjunto, a distribuirnos tareas y a sacar provecho
de las fortalezas del agrupamiento entre estudiantes adscriptas. Sin duda, este es un punto
sumamente valioso para destacar del paso por este espacio formativo, y que dejdé una
huella que excede al espacio en si mismo puesto que seguimos proyectando este trabajo en
grupo aun terminada la experiencia. Coincidir con un par en estos espacios, que permite
sentirse mas acompanado, brinda cierta complicidad en la resolucidon de tareas y un

ejercicio mas articulado de la practica.
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Los aprendizajes y la red vincular que aqui se construyeron, también es una cuestién que
excede al espacio de adscripcion propiamente dicho. Estos son los que posibilitaron
proyectar la permanencia en la catedra bajo una nueva figura, la de Reconocimiento
Institucional (UNSAM, 2022), que permite seguir formandonos en Docencia Universitaria
una vez terminado el ciclo de adscripcion, y explorar otras funciones que hacen al ejercicio

profesional del docente universitario.

3. Adscripcion en Investigacion Universitaria (2021)

3.1. Introduccion a la experiencia de adscripcion

Como fue narrado previamente, la aplicacion a este espacio fue dada en el afio 2019, para
iniciar las correspondientes actividades el afio 2020. Sin embargo, como consecuencia de la
declaraciéon Aislamiento Social Preventivo y Obligatorio por la pandemia por COVID-19, las
actividades fueron reorientadas durante ese afno al espacio de la Catedra.

El comienzo de las actividades relacionadas con la investigacion fue en el afio 2021, bajo
un nuevo plan de adscripcién que estipulaba:

(-..) “Se espera que la adscripcion al CIPA represente para las candidatas un espacio de
aprendizaje sobre el proceso de investigacion cientifica y los procesos asociados de
divulgacion y transferencia.

Para ello, las estudiantes adscriptas:

- Colaboraran en los procesos de sistematizacion y difusion de la investigacion realizada

en el marco de la Carrera de Psicopedagogia.

- Colaboraran en la difusién de eventos cientificos entre docentes y alumnxs de la Carrera.

- Participaran de reuniones sobre los proyectos de investigacion de los que participa la

Dra. Beatriz Diuk.

- Accederan a las producciones cientificas del equipo.

- Colaboraran en la busqueda bibliografica para los proyectos de investigacion y

transferencia de resultados.

- Participaran en la recoleccion de informacion empirica y en su analisis.”

En su comienzo esta adscripcion estuvo dirigida por la Dra. Diuk, como Coordinadora
General del CIPA. Sin embargo, a mediados de afio dimiti6 de ese cargo de gestion para
dedicarse exclusivamente a sus actividades en investigacion. En principio, esto se erigio
como un obstaculo y pensamos que no podriamos continuar participando del espacio. Se
discutié si nuestra adscripcidn debia estar dirigida por quien sea que ocupase el cargo de
coordinadora, o si debia seguir siendo dirigido por la misma tutora, aunque ocupara otro

espacio en la jerarquia del centro. En didlogo con las autoridades de la carrera y de la
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escuela de humanidades, se decidié que pudiésemos continuar la adscripcidén bajo la tutela
de la Dra. Diuk, en su rol como investigadora UNSAM-CONICET. Esta situaciéon tuvo como
consecuencia que, quienes nos adscribimos al espacio, orientamos nuestras actividades al
trabajo en su linea teorica particular, participando de las investigaciones que ella estaba
llevando a cabo, y no tuvimos un acercamiento a otras actividades que se llevan a cabo en
el Centro y que involucran a otros equipos de trabajo.

En cuanto a la modalidad de trabajo, esta también se basé en encuentros virtuales
semanales entre la tutora de adscripcion, mi comparnera de adscripcidon y yo. Estos espacios
de encuentro sirvieron para poder mantener un dialogo personalizado y singular con la

tutora, y para el abordaje de todos los contenidos de la experiencia formativa.

3.2. Cuestiones conceptuales

En cuanto a lo conceptual, esta adscripcion brindé la posibilidad de profundizar los marcos
tedricos que encuadran el trabajo de la investigadora que se desempefié como tutora del
espacio. El abordaje de los mismos, si bien fueron en parte introducidos tanto en la cursada
como en el trabajo en la catedra de Didactica de la Lengua, también superaron ampliamente
lo abordado en la formaciéon de grado. Se trabajé de manera explicita la perspectiva
psicolingliistica de la alfabetizaciéon (Adams, 1990; Jaichenco, 2009), la alfabetizacion en
contextos de pobreza (Diuk, 2013), la concepcion del fracaso escolar como emergente de la
fractura dada entre comunidad y escuela (Borzone y Rosemberg, 2000; Borzone et al.,
2004), asi como conceptos novedosos vinculados uso de las nuevas tecnologias para
promover el aprendizaje de habilidades relacionadas con la lectura y la escritura (Amorim et
al., 2020; Chauhan, 2016; Richardson & Lyytinen, 2014; Savage et al., 2013; Schneider et
al., 2016; Shannon et al., 2015), la diversidad en las oportunidades de las escuelas de
acceder a medios virtuales (Roman & Murillo, 2014; To6falo, 2015). como también cuestiones
conceptuales que subyacen al dictado de capacitaciones docentes y su evaluacion (Burns,
2011; Flores Guerrero et al., 2016), tanto como el uso de las nuevas tecnologias como
herramientas para las mismas (Chieu et al., 2011; Herbst et al., 2011; Moreno, 2009;
Moreno y Ortegano-Layne, 2008;Moreno y Valdez, 2007; Pérez et al., 2015) Todas ellas son
tematicas en las que actualmente desempefa su ejercicio la tutora de esta adscripcién y a
las cuales nos introdujo durante la experiencia. De este modo pude ir formandome, leyendo,
evaluando y analizando el marco epistémico que encuadr6 nuestras practicas en el Centro
de Investigaciones Psicopedagégicas Aplicadas. De esta forma, desplegé un tipo de
acompafamiento que “supone reconocer y ayudar a reconocer que el propio pensamiento

es heredero de otro, que lo antecede” (Nicastro y Greco, 2009, p.107), y a encontrar esta
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l6gica en la forma en la que se produce conocimiento cientifico. La modalidad por la que se
realizé tal trabajo fue tanto mediante la lectura compartida de material, asi como en
modalidades de grupo de estudio donde se debatian materiales abordados entre reuniones,
sea por iniciativa propia o como a modo de tarea.

De esta forma, se abordé la aproximacion al campo de estudio, al estado del arte y de la
cuestion de otras investigaciones y cuestiones vinculadas al modo en el que hoy se produce
conocimiento en ciencias humanas y sociales, al mismo tiempo que se trabajé, aunque de
forma mas implicita, contenidos orientados a conceptualizar la investigacion en si misma y

el rol del investigador en ciencias humanas y sociales en el proceso.

3.3. Cuestiones procedimentales

En cuanto a las habilidades procedimentales, las tareas como estudiante adscripta
incluyeron busqueda y lectura de material de divulgacién cientifica actualizados, asi como la
colaboracion en la produccion de material cientifico en el que la tutora de la adscripcion
estaba trabajando. Contribuyendo en la escritura de algunas de las producciones, pudimos
aprender sobre la citacion y el armado de las referencias, sobre el marco conceptual y
también sobre las normativas de escritura académica. Ademas, tuvimos la posibilidad de
revisar la redaccién y editar el cuerpo de los trabajos en los que participamos como
colaboradoras. Esta colaboracién vino, a su vez, acompafiada por la ensefanza explicita y
sistematica por parte de la tutora sobre escritura académica, acompafiada del modelaje de
su ejemplo y puesta en practica por quienes transitamos el espacio formativo.

Ademas de estas cuestiones, abordamos otros conocimientos que hacen a la produccién
de material cientifico como la forma de presentar datos, la comprensién de resultados
estadisticos en los papers de intervencién (por ejemplo, interpretando tamafnos del efecto),
la evaluacion de una investigacion en base a su coherencia interna, entre otras cuestiones.

Por otro lado, también se abordaron cuestiones vinculadas a la difusién de las
investigaciones tanto en revistas cientificas, como en jornadas y congresos. A esto se le
suma que no sélo tuvimos la oportunidad de asistir a este tipo de encuentros académicos en
calidad de oyentes sino que también tuvimos la oportunidad de participar como expositoras,
asi como de vivenciar charlas de especialistas en las tematicas que fueron de interés para
este espacio formativo.

A su vez, también tuvimos la oportunidad de interiorizarnos con el mundo de la publicacién
académica, acompafiando en la busqueda de revistas para publicar los trabajos realizados
en conjunto. De esta forma, la tutora pudo introducirnos en el oficio de la investigacion,

llevandonos a conceptualizarnos como becarias, al mismo tiempo que nos ayudd a pensar
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posibles trayectorias a perseguir en tiempos futuros. En ese sentido, la adscripcion ayudé a
que pudiéramos pensar la formacion a largo plazo y, en especifico, pensar la posibilidad de
desplegarla en el marco del trabajo de un equipo de investigacion.

De esta forma, la tutora de adscripcion nos introdujo en el trabajo que realiza en el marco
del CONICET, al mismo tiempo que nos fue ensefiando la amalgama de pequefios aspectos

que conforman el oficio del investigador en ciencias humanas y sociales.

3.4. Cuestiones experienciales

Respecto a la vivencia de acompafiamiento, ésta fue sumamente grata. La tutora desplegé
una modalidad de acompafiamiento muy cercana, con encuentros frecuentes y trabajo
sistematico y explicito sobre los contenidos que nos convocaban. La experiencia de haber
podido leer en conjunto publicaciones, de colaborar en las producciones, e incluso compartir
encuentros de escritura académica donde pudimos presenciar el reacomodamiento de la
informacién en un marco teérico, al mismo tiempo que se nos explicdé cada correccion y se
nos dieron herramientas para mejorarlo, fue sumamente rica.

Por otro lado, también cabe destacar que, siendo la tutora Licenciada en Educacion (UBA)
y Doctora en Psicologia (UNLP), pudo introducirnos en marcos tedricos novedosos, y nos
presentd un modelo de trabajo interdisciplinario. De esta forma, nos introdujo en nuevos
marcos de trabajo, pero siempre respetando y contemplando nuestro lugar como
psicopedagogas. Incluso, realizé6 aportes muy valiosos a nuestra forma de comprender los
alcances y las limitaciones de nuestro propio rol, guidandonos en una mirada
psicopedagodgica de las cuestiones que fuimos abordando.

Ademas de desplegar sus funciones con mucha calidez, la tutora de la adscripcién alentd
en todo momento el trabajo en conjunto entre mi compafiera de adscripcion y yo.
Continuando con esta modalidad que se introdujo dentro de nuestro desempefio en la
catedra de Didactica de la Lengua, no sélo reconocio las fortalezas que tiene, sino que nos
alenté a explorar otras modalidades de trabajo en duplas, con herramientas que
incorporamos y seguimos perfeccionando a la actualidad. De esta forma, el trabajo en
conjunto fue valorado e incentivado por la tutora, al mismo tiempo que nos ensefi6 a sacar
el mayor provecho de ello. De esta forma, pudimos utilizar esta modalidad de trabajo para
repartir las responsabilidades, brindarnos mutua contencién, y conseguir mejores
resultados.

Por otro lado, la participacion en este espacio nos posibilitd ser parte de actividades y
proyectos que exceden ampliamente el espacio de la adscripcién y de los que seguiremos

participando aun finalizada la experiencia. Como consecuencia del pasaje por la adscripcion
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pudimos tener un lugar para participar en el proyecto “Cooperacion Para La Alfabetizacion”
[COPLA], donde ayudamos a producir materiales didacticos, al mismo tiempo que se nos
estda formando para poder desempefiarnos como capacitadoras en la perspectiva de
alfabetizacion que caracteriza a la linea investigativa de la tutora de esta adscripcion. A su
vez, pudimos participar como técnicas en la elaboracién de un videojuego pensado para
ensefar a leer y a escribir la lengua espafiola. En estos proyectos también contempl6 la
dupla de trabajo que formamos con mi compafera adscripta, alentdndonos a seguir
explorando formas de sostenerla y proyectarla a espacios laborales futuros.

Como puede ser visto, haber participado de la adscripcidon nos dio la oportunidad de
incluirnos en equipos de trabajo mas grandes y poder asi vivenciar el trabajo en campo, con
profesionales provenientes de diversas formaciones (docentes, licenciados/as en letras,
otras psicopedagogas, entre otras) que se desempefian profesionalmente en multiples
lugares y convergen en los proyectos que dirige la Dra. Diuk, y de los que ahora somos
parte. Esto remarca la importancia de concebir el rol de investigador, siempre en diadlogo
con otros.

Para concluir, esta experiencia fue sumamente provechosa, llena de oportunidades de
aprendizaje y gestora de redes de acompafiamiento que sin duda ayudan a pensar la vida
profesional futura. Esto es sumamente valioso, sobre todo si se considera que nos
encontramos finalizando nuestros estudios de grado. En consecuencia este trabajo conjunto
y la modalidad de acompafamiento también fue gestora de un espacio de contencién y
sostén, que nos acompand a dar los primeros pasos en el ejercicio profesional de nuestra

carrera.

ANALISIS RETROSPECTIVO DE LA EXPERIENCIA

Los aprendizajes construidos en el marco de los espacios formativos de adscripcion son
multiples y diversos, y se anclan en aspectos tanto conceptuales, como procedimentales y
con lo relacionado con la vivencia singular en la experiencia. Ahora, para concluir el
presente trabajo, seran aqui expresadas algunas reminiscencias del mismo, destacando las
cuestiones significativas en las tres experiencias anteriormente narradas que pueden

ponerse en dialogo, mostrando puntos en comun y anudamientos posibles..

DEL TRABAJO CON OTROS EN EL MARCO DE LA EXPERIENCIA DE ADSCRIPCION.
Sin lugar a dudas, el trabajo con otros es una caracteristica distintiva en la cual se anudan
los tres espacios formativos anteriormente narrados. En este sentido, se evidencia que las

adscripciones permiten el trabajo con docentes, investigadores, extensionistas, becarios/as
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y estudiantes, provenientes tanto de la propia disciplina como de otras. En conjunto
modelan el ejercicio del estudiante adscripto y posibilitan situaciones formativas
enmarcadas en el trabajo de campo. Es preciso aclarar que el trabajo con otros esta
presente en cada momento, aunque vaya adquiriendo distintos matices segun los objetivos
de cada proyecto y las modalidades que les son propias a los grupos humanos que los
llevan a cabo.

El primer punto para hablar del trabajo con otros tiene que ver con el acompafiamiento y la
figura del tutor de adscripcion, asi como sus equipos. En las tres experiencias narradas se
evidencian distintas formas de acompafiamiento que, en definitiva, hacen a la especificidad
de cada espacio, pero también a una forma de ir construyendo el propio modelo profesional,
sea por identificacion o por rechazo. Como se explico anteriormente, las adscripciones
estan a cargo de una persona: el tutor de adscripcién. Si partimos del acuerdo de que hay
algo que debe ser ensenado al estudiante que se adscribe al espacio, la tarea del tutor,
independientemente del tipo de adscripcion de la que estemos hablando, es una tarea
docente. Tal como en la practica docente, en los espacios formativos de adscripcion puede
darse que la figura del tutor sea la Unica persona a quien el estudiante responde en el
marco del espacio formativo. Esto puede verse en el caso de la experiencia en el CIPA
(investigacion universitaria), donde hubo sélo una investigadora a cargo. Sin embargo,
también puede suceder que la practica se encuadre dentro de un equipo de trabajo, como
se evidencia en los otros espacios que se narraron (docencia y extensiéon). En ellos hay un
responsable designado, pero el estudiante adscripto trabaja y responde a todos los
miembros de ese equipo. Ambos modelos de acompafamiento, en solitario o en conjunto,
con sus particularidades y singularidades, son igualmente nutricios y no hay una modalidad
qgue sea superior a la otra.

A pesar de ello, es pertinente hacer algunas aclaraciones acerca de cuando el trabajo de
acompafamiento se da en equipo. En él, las decisiones sobre cémo guiar y andamiar la
practica del estudiante adscripto, asi como el discurso que se sostiene ante él y el lugar que
se le da, es resultado de un proceso de decisiones y acuerdos, consensos y disensos. El
acompafamiento en grupo complejiza la experiencia, al mismo tiempo que insume otros
recursos, porque estos procesos de debate y generacidén de acuerdos de trabajo insumen
tiempo. De todas formas, cuando el equipo esta entrenado en las propias modalidades de
trabajo y éstas se dan de manera fluida en el transcurrir diario, el acompafiamiento de los
adscriptos puede volverse una tarea mas entre tantas. La mayoria de las experiencias aqui
narradas se dieron en el marco de equipos, lo que aport6 valor y riqueza al pasaje, y donde

la escena de aprendizaje adquirid ciertas particularidades. Los grupos de trabajo existen
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antes que el estudiante se adscriba al espacio y seguiran existiendo posteriormente a la
conclusion de su experiencia. En tal sentido, el estudiante es una figura temporaria, que se
inserta en una institucion que lo sobrevive. Por tanto, los objetivos, la modalidad de trabajo,
los vinculos de equipo, las relaciones de poder, entre otras cuestiones, configuran una
escena particular que preexiste a la presencia del estudiante y permanecera después. El
estudiante adscripto, sujeto que se concibe en estado de construccion, tiene el desafio de
aprender a leer estas cuestiones implicitas y amoldarse a ellas, inscribiéndose en las
I6gicas de equipo, para aprender en -y de- ellas. Este aprendizaje es clave para el trabajo
en cualquier grupo humano y por ello, el futuro profesional, cualquiera sea la salida
especifica que éste tome, se nutrira de este pasaje. La tarea del equipo es, en relacion a
ello, saber contener, albergar y “hacer propios” a esos estudiantes que se adscriben,
haciendo amena la incorporacion.

Independientemente de si el acompafamiento es realizado por una persona o por un
equipo, en algunos casos las adscripciones dan lugar al trabajo interdisciplinario. Para la
psicopedagogia, disciplina que nace de la conjuncion de otras, le es intrinseca este caracter
interdisciplinar, incluso, como se introdujo en el marco teorico, estan quienes se preguntan
si la Psicopedagogia no es en realidad una practica interdisciplinar en si misma.
Adicionalmente, la Psicopedagogia tiene como caracteristica propia su versatilidad, la gran
prestancia y flexibilidad del rol, que hace que sus profesionales puedan ocupar espacios de
lo mas variados, en encuentro con una enorme cantidad de profesionales provenientes de
otras carreras. En consecuencia, es una disciplina que tiene una proyeccion laboral en
ambitos donde la inter y la transdisciplina son encuadres frecuentes, y de alli el valor y la
importancia de haber tenido la posibilidad de aprehender formas de ftrabajar en
interdisciplina durante la formacion de grado, en el marco de las adscripciones. De igual
forma, las tres experiencias aqui narradas hablan también de esta dispersién, amplitud,
diversidad y multifacticidad de la funcion psicopedagogica, que puede desplegarse en
lugares y con personas diversas. Asi, la vivencia interdisciplinaria permitié la construccion,
no de distintas formas de pensar la psicopedagogia, sino a una unica y multiple forma de
conceptualizarla. Una forma compleja de entenderla, nutrida de un aprendizaje general que
en su propia recursividad es capaz de construir especificidad, contemplando la multiplicidad
de formas, de teorias, de modos de habitar el mundo, de entenderlo, de trabajarlo y la forma
en la que se unifican en un todo complejo: el -ser psicopedagoga-.

Otro punto importante a desarrollar del trabajo con otros tiene que ver con la posibilidad de
coincidir en el espacio de la adscripcion con otros estudiantes. Esto permite acompafarse

en el despliegue de las tareas, tener alguien con quien compartir la carga de trabajo, tanto
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como a quien acudir con complicidad. El vinculo que se da entre estudiantes adscriptos es
distinto al que puede construirse con tutores. Entre estudiantes la relacion se construye
desde un lugar de paridad, de construccidn conjunta de aprendizajes de niveles similares de
complejidad, mientras que entre estudiante y tutor hay cierta asimetria, necesaria para
establecer el encuadre de trabajo y para acompafiar la construccién de aprendizajes. De
esta forma, las instancias de adscripcion ensefian la importancia de los pares, de la
construccién conjunta, del didlogo, y advierte sobre la necesidad de entablar vinculos con
equipos de pares que sostengan y nutran la propia trayectoria. Podriamos hablar, también,
de la importancia de que las trayectorias entre pares puedan concebirse a modo de trenza:
intersectandose por momentos, distanciandose en otros, pero acompafiandose en el
transito. En consiguiente, cabe preguntarse si este no podria ser un aprendizaje valioso que
pueda ser promovido por el pasaje en otras experiencias de adscripcién, de manera tal que

permitan fomentar esta coincidencia con pares, que encierra una riqueza inconmensurable.

DE LA PERMANENCIA EN EL TIEMPO Y LA CONTINUIDAD DEL TRABAJO

En la narracion de experiencia se evidencia cierta evolucién del rol que tiene lugar con la
vivencia del espacio formativo a través del tiempo. A la pregunta ¢por qué un estudiante
decide renovar una adscripcion? podria responderse que es porque el afianzamiento
progresivo de aprendizajes dado con el tiempo permite avanzar en nuevas conquistas, cada
vez mas profundas y complejas. El aprendizaje del rol y de las tareas que le son pertinentes
requiere necesariamente de cierta habituacién para permitir que los aprendizajes puedan,
podria decirse, ir decantando. De esta forma, la permanencia a lo largo del tiempo hace que
ciertas cuestiones puedan ser ejecutadas con mayor facilidad, lo que libera recursos para
abordar nuevas, que hasta ese momento permanecian fuera de las posibilidades. Podria
asociarse a lo que Nicastro y Greco (2009) llaman ensayo, en el que ‘predominan las
practicas, las rutinas, que lejos de ser sélo actos repetitivos son marcos que fijan algunas
variables para que otras entren en movimiento” (p.103). Para ellas los trayectos formativos
tienen lugar para repetir, y en ese repetir “se esta abierto a la aparicién de lo nuevo, de algo
no pensado, de una mirada que se recoloca” (p.103). El hincapié sobre la idea del ensayo
esta puesta “por lo que tiene de incompleto, de inacabado, de punto de partida permanente,
de un ritual que a la vez que instala la ceremonia abre las puertas para que la obra se
despliegue” (p.105). Esta idea es propia de la impronta de la practica psicopedagdgica:
buscar crear condiciones de posibilidad, consecuentes de marcos que definen ciertas
variables para abrir paso al despliegue de lo nuevo, a las rupturas, a que otras sean las

cuestiones que tengan espacio para entrar en juego. Ademas, esta mirada del ensayo esta
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intrinsecamente relacionada con una forma particular de entender al aprendizaje y al modo
en el que el sujeto que aprende puede apropiarse de cierto saber. En este sentido, se
entiende que es en los sucesivos reencuentros con la tarea que el aprendizaje tiene lugar
para construirse y reconstruirse, complejizandose paulatinamente. Siendo la
psicopedagogia una profesién dedicada al aprendizaje, es sumamente valioso haber tenido
la oportunidad de pensar en estas caracteristicas del proceso, vivenciadas en la propia
practica.

En especifico, cuando un estudiante decide renovar un espacio adscripciéon, no solo
perfecciona las actividades que hasta el momento venia desarrollando, sino que tiene la
posibilidad de explorar nuevas tareas. En primer lugar, porque el contexto situacional no es
permanente, sino que es dinamico, cambiante, y los espacios formativos responden a las
disposiciones de este contexto y eso las hace, en consiguiente, igualmente dinamicas.
Nunca una misma experiencia sera replicable en su totalidad; por el contrario, habra
siempre posibilidad de construir nuevos aprendizajes. Por otro lado, por la flexibilidad e
indefinicibn que caracterizan hoy a los espacios de adscripcion. En este sentido, en el
dialogo entre tutor/es y estudiante/s, se va habilitando a una conquista progresiva de tareas,
responsabilidades vy libertades, y como resultado se va redefiniendo y reestructurando de
manera paulatina el espacio.

Por otro lado, la permanencia en el tiempo en algunas adscripciones puede hacer que
estas co-ocurran en simultaneo, como sucedi® en mi propia experiencia. Alli. la
simultaneidad, encuadra los procesos de aprendizaje de otra manera, permitiendo que se
anuden, se tensen, se liguen y desliguen al ponerse en discusion. El pasaje simultaneo
encierra el desafio de construir modalidades de accién extrapolables a distintos contextos,
donde las personas, los objetivos de las tareas, entre otras cuestiones, son disimiles.
Cuanta dedicacion y tiempo puede insumir un espacio formativo de adscripcion depende de
innumerables variables, no sencillamente cuanti y cualificables. Por ende, la co-ocurrencia
de los espacios de adscripcion no es algo que pueda ser generalizable a todos los casos,
especialmente en el marco de la presente reglamentacion. Asi y todo, es necesario destacar
que a partir de la experiencia anteriormente narrada encontramos que hay riqueza en la
posibilidad del pasaje simultaneo, en el que las experiencias se reforzaron mutuamente y
fue la permanencia prolongada en ellas la que permitié pasar de mecanismos de ejecucion
mas trabajosos, consumidores de muchos recursos, a una ejecuciébn cada vez mas
arménica, posibilitadora de aprendizajes paulatinamente mas complejos y profundos. Fue la
permanencia la que dio la posibilidad de encontrar maneras de que coexistan, sumando aino

a afo una experiencia nueva. Sin duda, esta es una vivencia singular, por lo que es
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imposible pretender hacer afirmaciones universales al respecto. Lo que si puede decirse es
que la reglamentacién hoy no contempla la posibilidad de realizar este pasaje en
simultaneo, a pesar de la riqueza que se evidencia en la practica, lo cual tiene sentido para
la mayoria de las trayectorias estudiantiles y la necesidad de la institucién universitaria de
generar un marco comun de abordaje. Sin embargo, cabria preguntarse si la
reglamentacién no podria contemplar excepciones, beneficiarias de ciertas trayectorias
estudiantiles que, lejos de verse rezagadas, se nutren del diadlogo posible (y en principio,
inimaginado) dado por la co-ocurrencia de experiencias. Pensado como excepcionalidad,
podria agregar un plusvalor a ciertas trayectorias que puedan responder a este pasaje

simultaneo, relevando su riqueza.

DE LA REGULACION DE LA DEMANDA Y LA VISIBILIZACION DE LAS
ADSCRIPCIONES

Respecto a la aplicacion a varios espacios, también cabe preguntarse si no ayudaria a
impedir que aquel estudiante que aplica a un sélo espacio y queda por fuera gracias al
orden de mérito, pierda la oportunidad hasta en la siguiente convocatoria de transitar un
espacio formativo alternativo. De esta manera, presentando su aplicacion a mas de un
espacio, tendria opciones en caso de que alguno de esté altamente demandado y la
competencia sea mayor. Podriamos pensar, ademas, que la aplicacion no necesariamente
compele a la toma de posesion del lugar. Asimismo, llama a preguntarse si, en el caso que
no haya otros aspirantes a los espacios aplicados, un mismo estudiante podria tomar
posesion de forma excepcional en mas de uno. Evidentemente estos interrogantes llaman a
la necesidad de poder contar con un sistema centralizado de aplicacién, capaz de dirimir a
quién otorgar el lugar segun orden de meérito, co-ocurrencia de espacios alternativos y
demanda del espacio en si mismo.

Es conveniente analizar, ademas, que hasta el momento, regular la demanda de aplicacion
a la mayor parte de los espacios de adscripcion de la carrera en Psicopedagogia en la
UNSAM no resulta necesario, puesto que al momento de realizar la presente
sistematizacibn no son espacios en disputa. Con esto en mente, los esfuerzos deberian
estar concentrados en el analisis de a quiénes les estan llegando las convocatorias, como y
dénde se estan difundiendo estos espacios, quiénes estan pudiendo aplicar y permanecer
en ellos. Democratizar los espacios y acompafar estos procesos de difusién, aplicacion y
otorgamiento es imprescindible para hacerlos crecer. Esta democratizacion insta tanto a la
institucion misma, a los docentes, investigadores y extensionistas que ofertan los puestos

para la aplicaciéon, como a los mismos estudiantes que hemos transitado estos espacios. En
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este sentido, quienes nos hemos desempefado como adscriptos tenemos la tarea
privilegiada de visibilizar el espacio desde su interior, compartiendo desde la propia
experiencia para animar a otros a que participen, dando a conocer los espacios desde las
propias tareas, asi como ofrecer nuestra ayuda para, desde la paridad, guiar y acompanar
procesos de aplicacién y continuidad en el espacio de otros estudiantes.

En la narracion, cuando se observan las modalidades de aplicacion a los espacios de
adscripcién, se evidencia que ni estudiantes ni tutores conociamos bien las especificidades
de la aplicacién y conformacion del espacio. La oferta de espacios para participar era
escasa, y las convocatorias llegaron por canales informales, via whatsapp o boca-en-boca
de un docente/investigador/extensionista que invitaba a sumarse al equipo de trabajo y
acompafiaba en la aplicacion. Por ello, hasta ese momento, el ingreso también dependia
en buena medida de una comunicacion y/o relacion preexistente con quien ofertaba el
espacio de practica y/o con algun estudiante que ya esté participando en él, para que
orienten el proceso de aplicacion, asi como que clarifiquen en qué consiste el espacio
ofrecido, algo clave mientras sigan estando en construccion y por ende susceptibles a
transformaciones. En este sentido, la presencia y predisposicion para acompafiar el proceso
de aplicacion de quienes ofrecian el espacio tanto como las autoridades hacia frente a lo
incipiente y confuso que podia resultar el ingreso de la experiencia. Se sumaba a esto la
presencia de reglamentaciones poco transparentes y que la unica forma de acceder a ellas
era navegando la pagina institucional oficial de la universidad.

Desde ese momento hasta la actualidad es necesario reconocer y darle valor los avances
logrados en todos estos aspectos. En primer lugar, se ha incrementado la cantidad de
espacios que se ofertan desde la carrera de psicopedagogia. La lista de espacios ofertados
para aplicar en el 2018 sumaba, entre proyectos de docencia, extension e investigacion, un
total de 18 lugares, mientras que la nueva convocatoria, pensada para el 2022 (momento en
el que se esta redactando este trabajo), oferta 23 lugares totales entre proyectos de distinto
orden (UNSAM, 2017; UNSAM, 2021b). Asimismo, en el 2020 por primera vez se difundié a
través del mail institucional la convocatoria a quienes somos estudiantes avanzados v,
ademas, se han empezado a utilizar las redes sociales institucionales para esto, las cuales
tienen un mayor alcance para los estudiantes y ayudan a difundir el espacio. Ademas de
tener a disposicion las reglamentaciones, que han ido siendo sujetas a cambios en los
ultimos afios y se han vuelto mas transparentes (UNSAM, 2017; UNSAM, 2021b; UNSAM,
2021c), recientemente se ha ideado una guia de aplicacion (UNSAM, 2021d), que orienta a

los aspirantes sobre cuestiones claves de la misma. De esta forma, se ha logrado avanzar

49



en cuestiones que permitirian la progresiva democratizacién del espacio, aunque aun nos

quede un largo camino por recorrer.

DE OTROS ENTRECRUZAMIENTOS POSIBLES

En las practicas especificas de extensidén, docencia e investigacion que fueron narradas en
el presente trabajo pueden encontrarse otras singulares convergencias. Cabria preguntarse
si las siguientes anudaciones podrian ser también validas para describir otras experiencias
de adscripcién que se ofertan en el marco de la Lic. en Psicopedagogia de la UNSAM, o si
son caracteristicas particulares de los espacios especificos que fueron narrados en el
presente trabajo y, en tanto, se encuentran ligadas a los intereses particulares y las
posibilidades de eleccién de quien las narra. En este sentido, las siguientes anudaciones
obedecen a cuestiones que exceden los alcances de este trabajo en si mismo, pero resultan
interesantes para realizar breves observaciones al respecto.

En primer lugar, es interesante resaltar que todas estas adscripciones toman a la escuela
como centro. Pareciera haber algo de lo fundacional que remite a esa escuela de la que
tanto ha luchado por alejarse la psicopedagogia, pero que sin embargo hoy se encuentra
muy presente en los espacios de practicas. Cabria preguntarse, en este sentido, cuanta
oferta existe para la formacion especifica en estos dispositivos alternativos universitarios
vinculados a otras instituciones que albergan a sujetos que aprenden, distintas a la
institucion escolar.

Por otro lado, los procesos de construccion de conocimiento dados en el marco de la
adscripcién podrian leerse en clave de lo que Espinoza Vasquez (2019) llama aprendizaje
rizomatico, “donde un tema de interés puede dar pie a otro y éste, a otro. La diversidad
tematica entra en consonancia con la complejidad, ya que va armando una red que incluye
diversos temas, pero que no estan dispersos. Es la esencia del aprender como pasion
caotica” (p.21). Las tres adscripciones fueron diversas en tanto marcos te6ricos abordados,
autores trabajos e incluso modalidades de abordaje de los mismos. Sin embargo,
comparten una mirada especifica, situada de manera contextual y pertinentemente acotada
hacia el trabajo en territorio. Hay algo de lo comunitario que en ellas circunda y se observan
conceptos recursivos entre si, sobre todo, en tanto atravesadas por la interrogacion acerca
de las situaciones de vida y aprendizaje signadas por la pobreza, por la desigualdad, desde
una perspectiva de derechos y reflexionando de manera critica sobre su vulneracion.

Adicionalmente, las tres experiencias remiten a pensar el aprendizaje en distintos niveles y
en distintos sujetos. Por un lado, el aprendizaje en otros. En especifico, el aprendizaje de la

lectura y la escritura por parte de nifios, nifias y adolescentes en el CIPA, los aprendizajes
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variados de los jovenes de la escuela media y sus docentes que tienen lugar en el proyecto
de la Feria, y el aprendizaje de los cursantes en la catedra de Didactica de la Lengua. Por el
otro, el propio proceso de aprendizaje del estudiante adscripto. En este sentido, todas las
experiencias apuntaron a generar un tipo de conocimiento metacognitivo, que fuera capaz
de brindar cierta recursividad sobre la propia practica. Este punto resulta realmente
importante si tomamos en cuenta el sentido fundacional de la psicopedagogia, como ciencia
abocada a pensar al sujeto que aprende o al sujeto en situacion de aprendizaje, con
profesionales que portan como caracteristica distintiva reconocerse a si mismos como tales.

Inclusive, las tres experiencias comparten una caracteristica, también particular, de haber
sido habitadas por mujeres. Tanto las tutoras de cada una de las adscripciones, como mis
compaferas de adscripcion en todas las instancias, nos reconocemos dentro de este
género. Esto también habla de lo real de la feminizacién del campo que se introducia al
principio del trabajo. No es casualidad, tampoco, que la formacién de todas gire en torno a
disciplinas que se asocian con el cuidado: la psicopedagogia, la educacion, la psicologia. Lo
que es mas, las tres experiencias se anudan en tanto se han visto atravesadas, en mas de
una ocasioén, por otras cuestiones que hacen al ser mujeres-profesionales, como el peso de
las dobles tareas de quienes participamos. Al volver la mirada sobre las condiciones
especificas en las que se produjo la experiencia, que convocan a mas de una de las
personas involucradas, encontramos reuniones que se acomodan en horarios donde los
chicos duermen para poder producir mas tranquilas o que se tienen en la mesada de la
cocina mientras se prepara una comida, como algunos ejemplos posibles. El peso y el
precio que conllevan las tareas de cuidado cuando irrumpen en la vida laboral, que se
volvieron aun mas evidentes durante la pandemia, fue tema de debate -o de catarsis- en
cada uno de los espacios de adscripcion. Asi, las distintas tutoras y companeras encarnaron
a lo largo de estos afios las implicancias de producir “robando horas al suefio, y de dia a las
tareas laborales y domésticas cotidianas, con mil y una interrupciones (...)” (Nabergoi, 2021,
p.8). Ni hablar de la marcada presencia de relatos de precarizacion laboral, de vivencias
reales de aquellos techos de cristal o pisos pegajosos de los que hablan Martin y equipo
(2019), entre muchas otras cuestiones que hacen al ser mujer en el ambito profesional y, en
especifico, en el académico-cientifico.

Quedara abierta la pregunta acerca de otras asociaciones posibles y otras convergencias.
Asimismo, queda sin resolverse lo mucho que podria decirse acerca de cada una de estas
cuestiones que han sido mencionadas en este apartado y que hoy exceden a las
posibilidades de la presente sistematizacion, pero que quedan abiertas a que trabajos

futuros puedan realizar aportes al respecto.
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ANALISIS PROSPECTIVO

A partir del analisis de los entrecruzamientos y anudamientos de las experiencias
narradas, en este apartado se procedera a formular algunos interrogantes a futuro que
buscan seguir aportando a los dispositivos narrados, con especial contemplacién del
impacto que tienen en la formacién del rol y la identidad profesional de los estudiantes que

en ellos construyen sus trayectorias.

DE LA RELEVANCIA DE LA INCLUSION DE PRACTICAS DE EXTENSION, DOCENCIA
E INVESTIGACION UNIVERSITARIA EN LA FORMACION DE GRADO.

Las tres experiencias de adscripcidbn se anudan, también, en tanto han permitido la
exploracion del ambito cientifico-académico de la profesion psicopedagoégica, en dialogo
con otras disciplinas. En relacion a esto, es interesante analizar que en la actualidad la Lic.
en Psicopedagogia en UNSAM no cuenta con practicas en docencia, investigacion o
extension dentro del plan de estudios sino que, para quienes estamos interesados en
explorarlas, debemos recurrir a los D.A.F. . Los D.A.F., y en particular las adscripciones, son
espacios alternativos y optativos y si bien esto presenta ciertas ventajas para el espacio,
que las practicas en extensidon, docencia e investigacion universitaria estén limitadas
unicamente a ellos menoscaba la posibilidad de que el grueso de los y las estudiantes de la
Licenciatura generen un entendimiento mayor de la versatilidad del rol psicopedagdgico, al
mismo tiempo que refuerza la participacion minoritaria en las practicas
académico-cientificas de la disciplina. Esto se debe a que, mientras el acceso a estas
practicas quede unicamente en manos del pasaje por los Dispositivos Alternativos de
Formacion, seguiran dependiendo de elecciones individuales asi como de la posibilidad
-también individual- de poder otorgar horas extra a la formacién de grado en el marco de
practicas ad-honorem.

La pregunta sobre la posibilidad de pensar practicas de extensiéon, docencia e
investigacion en la formacion de grado, bajo ningun punto de vista se postula en detrimento
de los espacios de adscripcion. Al contrario, estos seguiran teniendo la enorme virtud frente
a otras practicas profesionales de brindar la posibilidad de insertarse en equipos de trabajo
preexistentes y ejercitar el rol profesional en el marco de una interrelacién dialéctica, con
cercano y personalizado acompanamiento. También seguiran teniendo como caracteristica
singular posibilitar que la practica pueda darse de forma sostenida en el tiempo, pudiendo
conocer el campo y a los diversos profesionales que alli despliegan sus funciones en una
temporalidad distinta a la que cualquier catedra puede ofrecer. Sin embargo, incluir la

practica académico-cientifica de la profesion como parte de la formacién basica podria
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permitir, en primer lugar, formar estratégicamente a los estudiantes para que puedan
participar y contribuir al ambito académico y cientifico, el cual es clave para el desarrollo
disciplinar. En segundo lugar, podria hacer que la formacion se complejice, nutriéndose de
una mayor variedad de practicas, asi como que la proyeccion laboral se diversifique, al
conocer mas salidas y posibilidades de insercion laboral. Asimismo, podria aportar a la
democratizacion del ambito académico-cientifico, al que en la actualidad de la
psicopedagogia accede una minoria de profesionales. De esta forma, la presencia de
instancias formativas durante la carrera de grado que permitan explorar las practicas de
extension, docencia y/o investigacion universitaria seria clave tanto para los y las
estudiantes de psicopedagogia, como para el propio campo disciplinar.

En este sentido, al pensar de qué manera aportar al dispositivo formativo para que tenga
un impacto positivo en la trayectoria de los estudiantes, apuntando a la diversificacion de las
practicas, es necesario hacer algunas aclaraciones al respecto. La practica
académico-cientifica que se busca democratizar y a la que se hace aqui referencia, no esta
directamente correlacionada con la accién de dictar una clase o seminario, o escribir una
publicacién académica y publicarla. Podemos pensar, en cambio, algunas experiencias mas
accesibles e introductorias al mundo académico cientifico que podrian estar vinculadas, por
ejemplo, a la participacién en jornadas, catedras abiertas o conversatorios que dicta la
universidad. La asistencia a eventos de difusion cientifica es sin duda un habito valiosisimo
para inculcar a futuros profesionales cuyo perfil busque la formacion y actualizacion
permanente. En este sentido, la creacién de habitos desde momentos tempranos de la
formacién podria contribuir al ideario respecto del perfil profesional buscado. Del mismo
modo, el entrenamiento en la busqueda de producciones actualizadas del propio campo, asi
como en su comprension especifica, hace a un conocimiento indispensable para el futuro
profesional.

Por otro lado, si de docencia y transferencia de los conocimientos que hacen a la propia
profesion hablamos, quizas una practica pertinente para la formacion de grado podria estar
orientada a formular cierto material didactico, recurso o dispositivo de accidn que ayude a
otros estudiantes a acceder a un conocimiento que, por la propia vivencia de quien
atraviesa la practica, se juzga complejo y con posibilidad de beneficiarse de aportes
especificos. En referencia a las practicas de extension, entendiendo que la extension tiene
su eje en el didlogo universidad-territorio, podria estar vinculado a pensar la formulacion de
proyectos, materiales o recursos varios que puedan ponerse al servicio de la comunidad. Es
que, si bien a lo largo de la carrera se formulan numerosos trabajos que apuntan a ello, es

un real desafio realizar el pasaje de un dispositivo hipotético a un recurso factible de ser
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aprovechado por quienes habitan el territorio. Aunque desafiante, encierra una potencia
muy grande para contribuir a la relacién simbiotica que existe entre la universidad y el
territorio que la circunda.

De esta forma, la pregunta sobre la practica cientifico-académica en la formaciéon de grado
apunta a hacer que estos espacios se vuelvan mas abiertos y diversos. Que sean
convocantes para los y las estudiantes, y que esa vivencia pueda tener impacto tanto en su
formacion como en la manera en que se construyen las bases para el futuro despliegue del
rol y la identidad profesional. Cémo materializar un dispositivo o sistema capaz de involucrar
a estas practicas juzgadas como accesibles y pertinentes para la formacién de grado es una
tematica que excede a los alcances de este trabajo y que, en tanto, queda abierta para la

formulacién de producciones futuras.

DE LAS ADSCRIPCIONES COMO ESPACIOS EN VIAS DE CONSTITUCION Y
APORTES PARA SU PAULATINA DEFINICION

Para pensar este aporte es necesario regresar a un ultimo punto: es en el encuentro del
estudiante con el espacio formativo que las cosas ocurren. El estudiante con su propia
trayectoria, sus esquemas previos, modos singulares de aprender y de trabajar, entre
muchas otras variables que hacen a la complejidad del sujeto, se encuentra con un espacio
-la adscripcion- igualmente complejo, donde intervienen diferentes actores, dinamicas
particulares, un encuadre y una historia propia. Ese entre es el que se presta para el
didlogo, la construccion de las legalidades especificas de la experiencia, asi como la
construccién conjunta de conocimientos que hacen al pasaje por las instancias formativas
de las adscripciones. Estudiante y espacio formativo no pueden concebirse como polos
opuestos o independientes a la hora de analizar este pasaje, sino que interactuan y se
modifican mutuamente.

A partir de la experiencia relatada puede afirmarse que son evidentes los efectos que una
adscripcién tiene para con el estudiante, como sujeto y como profesional. De igual forma, el
estudiante que adscribe al espacio, cualquiera que sea, puede dejar en él una huella: la
conquista de tareas, los aportes especificos al proyecto, la formulacion de nuevos
interrogantes, entre otros. De esta forma, las caracteristicas de uno tienen impacto en la
estructuracion del otro y viceversa, porque estan intrinsecamente ligados,
complementandose y enriqueciéndose mutuamente. En la narracion que fue eje del
presente trabajo se evidencia una amplia diversidad de vicisitudes que caracterizaron a la
experiencia: la incipiencia del espacio, el contexto de cambio normativo, como también la

incidencia de un contexto general (en este caso, uno pandémico) que por su
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impredictibilidad dio lugar a un descubrir en el andar. Del mismo modo, se evidencia una
evaluacién ampliamente positiva de las experiencias de adscripcion en si mismas. En este
sentido, la experiencia construida me permite alentar a otros/as estudiantes para que se
animen a transitarla, con la advertencia que resulta clave predisponerse con cierta
permeabilidad, adaptacién a las circunstancias y un ejercicio constante de escucha y de
disponibilidad al dialogo con otros. Del mismo modo, en el marco del ejercicio en un espacio
en vias de constitucion se vuelve clave cierta disposicion a conquistar espacios, con todo lo
que ello implica. Es necesario sefialar, sin embargo, que esta cuestion mas singular y
personal del estudiante que aspira a adscribir a un espacio de adscripcion, necesaria e
indispensablemente tiene que complementarse con un esfuerzo institucional que continte
trabajando en la construccidon de marcos de trabajo sélidos. Esto, para asegurar que la
experiencia se desarrolle de la mejor manera, promoviendo los aprendizajes de los
estudiantes que la transitan y perfeccionando los modos de explotar la riqueza potencial que
caracteriza a las adscripciones.

En este sentido, el presente trabajo analiz6 el pasaje por diversas instancias de
adscripcion de la Lic. en Psicopedagogia de la Universidad Nacional de San Martin. El
mismo se caracteriza por haber sido enmarcado por marcos normativos, alcances y
propuestas que en la actualidad se encuentran en vias de constitucion, evidenciado en las
aperturas, las ambigiiedades vy los intersticios que fueron siendo narrados en cada una de
las experiencias. Los procesos de consolidacion y de definicion progresiva del espacio, asi
como de la construccion de las legalidades especificas que les son propias, conllevan
ciertas ventajas como la flexibilidad y la polivalencia del rol, con la posibilidad de inaugurar y
conquistar actividades y tareas; incluso aquellas que en un primer momento no habian sido
pensadas, pero que se van descubriendo y construyendo con la vivencia en el rol. En
oposicién, que sean espacios que se van definiendo en el hacer conlleva ciertos desafios,
como la inseguridad respecto a si los encuadres establecidos fueron los mas adecuados, la
posibilidad de desvirtuar el espacio con tareas no pertinentes para la formacion del
estudiante adscripto, que la apertura del rol avasalle la construccion de legalidades, o que la
configuracion misma del espacio dependa casi exclusivamente de cuanto el estudiante
demande (lo cual puede generar diferencias muy marcadas entre estudiantes, pudiendo
caer en darle mas so6lo a quienes mas piden) y lo que el docente, investigador o
extensionista a cargo esta dispuesto o tiene disponibilidad de ofrecer.

Por consiguiente, cabria preguntarse si seria posible acordar lineamientos que permitan
mitigar los potenciales efectos de estos desafios. De esta forma, la pregunta se dirige a si

es posible debatir y acordar nucleos clave de aprendizajes basicos, particulares para
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practicas de extension, de docencia y de investigacion, que apunten a asegurar un pasaje
por determinadas experiencias en cada uno de los espacios formativos a quienes se
adscriban. De ser posible, permitiria homologar las oportunidades de acceso a ciertas
situaciones de ensenanza y aprendizaje, independientemente de en qué momento o con
qué tutor o equipo el estudiante esté transitando la experiencia. La pregunta sobre cuales
son los aprendizajes minimos que un estudiante adscripto se espera que haya adquirido al
finalizar su ciclo de adscripcion no puede ser resuelta de manera sencilla. Sin embargo, las
experiencias anteriormente narradas podrian contribuir a generar una primera aproximacion
al respecto.

Para ilustrar esto seria necesario revisar algunos de los aprendizajes claves que se dieron
en el marco de las experiencias de adscripcion narradas, que podrian ser aportes valiosos
para otras diversas, multiples y variadas trayectorias estudiantiles. Si de extension
universitaria se trata, un aprendizaje especifico puede estar asociado a concebir la
vinculacién simbidtica que existe entre la universidad y la comunidad que la circunda. La
mirada territorial, ecolbgica, situada y pertinentemente acotada que promueve una
experiencia de extension sin duda se convierte en una herramienta valiosisima para
contribuir al perfil del estudiante. De la misma forma, el entendimiento del para qué de la(s)
ciencia(s) y su aplicaciéon social. Respecto a la docencia universitaria, puede tener que ver
con el entendimiento de las situaciones de ensefianza y aprendizaje desde el pensamiento
de como transponer didacticamente ciertos contenidos, con pensar el rol de los actores que
intervienen en estas situaciones, asi como con concebir a las situaciones didacticas como
mediadoras de las oportunidades de aprendizajes del estudiantado. Algunas experiencias
basicas por la que un estudiante adscripto podria atravesar podrian vincularse con
recuperar y analizar nucleos problematicos de los contenidos trabajados en una clase,
contribuir en el disefio de cierto material didactico pertinente o con la busqueda para aportar
material bibliografico que vaya en linea con los marcos teéricos de la catedra en la que se
inserta. Por su parte, las experiencias basicas en investigacidon universitaria podrian
relacionarse con el ejercicio de habilidades tales como leer comprensivamente, resumir y
sistematizar material cientifico, aprender especificidades sobre la escritura académica y sus
normativas (como las de citacién y atribucién), asi como la participacién en reuniones
cientificas, jornadas, congresos y otros medios de difusion del conocimiento, promoviendo
cierta participacion en la construccion y/o publicacion de materiales académicos.

De esta manera, independientemente de las especificidades de la experiencia, como quién
se desempefia como tutor de adscripcidn, si se enmarca o no en un equipo de trabajo mas

amplio, en qué momento se realiza, la duracion de la adscripcion, los objetivos especificos y

56



el encuadre particular de cada proyecto, entre otras variables, estos nucleos serian
transversales a todas ellas. No obstante, es importante aclarar que la pregunta acerca de la
formulacién de nucleos de aprendizajes minimos no implica querer cerrar el espacio
formativo dentro de una lista de tareas fijas, Unicas e inamovibles que el estudiante
adscripto deba cumplir para acreditar el espacio y, en consecuencia, acotar a las
adscripciones en una definicion inmutable. En todo caso, insta a trabajar en conjunto para
asegurar una base comun desde la cual construir, sistematizando ciertos aspectos de la
formacion que se busca ofrecer, con el objetivo de asegurar un piso formativo, transversal a
los equipos y modalidades en las que la experiencia pueda erigirse. Esto es imprescindible
para democratizar no sélo el espacio de la adscripcidn, sino la experiencia formativa que se
da en él. Luego, en didlogo con las practicas reales, el dinamismo que caracteriza al
espacio de adscripcidon -ligado tanto al contexto como a lo emergente de la relacion entre
estudiantes y tutores-, necesariamente sera parte y necesita que se le asegure un espacio
privilegiado para suceder. Es este dinamismo lo que hace que la experiencia pueda
sobrepasar ampliamente cualquier base establecida, lo cual es espléndido para todas las
partes involucradas. En este sentido, el desafio de pensar nucleos de aprendizajes seria
poder encontrar un equilibrio entre definir un marco comun de trabajo y seguir dando
posibilidad al encuentro con lo no-pensado, lo no-reglado, lo imprevisible que también hace

al pasaje por los espacios formativos de la adscripcién.

CONCLUSIONES

Este trabajo de sistematizacion de experiencias conté con la narracion de la vivencia de
distintos espacios de adscripcién en extensidon, docencia e investigacién universitaria en el
marco de la Lic. en Psicopedagogia de la UNSAM. A partir de ese relato se formul6 un
analisis transversal de las mismas, donde pudieron analizarse de manera retrospectiva
ciertos puntos de encuentro de estas experiencias. En este sentido, se remarco la
recurrencia del trabajo con otros, de la importancia de poder conocer en primera persona
dindmicas reales de equipo y de trabajo, de la.posibilidad de desplegar las propias
funciones en el campo con una sostenida temporalidad y con continuidad en ese trabajo, asi
como la posibilidad de conocer formas disimiles de desplegar el rol profesional en el
encuentro con distintos modelos profesionales. Todas estas cuestiones, con sus
valiosisimos aportes para la construccion del rol y la identidad profesional.

Por ultimo, se formuld un analisis prospectivo que busca extender los aportes del presente
trabajo. En este sentido, se instalé la pregunta acerca de la potencia de las practicas de

extension, docencia e investigacion universitaria en la formacién de grado, para
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democratizar el acceso a estos ambitos entre los y las estudiantes, asi como para contribuir
al crecimiento disciplinar de la Psicopedagogia. Por ultimo, se formulé un apartado que
busca contribuir a la definicidon de los espacios de adscripcion, proponiendo pensarlos en
torno a la discusion sobre los nucleos clave de aprendizajes que buscan transmitir.

Para terminar, como se menciond al principio de esta produccion, el presente trabajo fue
sustentado en interrogantes surgidos del propio ejercicio del rol y la paulatina construccion
de la identidad profesional, los cuales estudiantes, docentes, investigadores vy
extensionistas reactualizamos constantemente en nuestras practicas. En tanto siempre
vigentes, estas preguntas quedaran abiertas a ser tomadas, reformuladas, debatidas y
contradichas por todas las producciones que sean sucesoras. En este sentido, quedan
expectantes hacia futuros trabajos cada una de las cuestiones aqui expuestas. De igual
forma, queda instalada la pregunta acerca de cdmo han sido o cdmo seran los pasajes de
otros sujetos por los espacios de adscripciones y cuales son las variables que alli
interjuegen, de otras miradas que podrian encontrar otras (muchas y diversas)
convergencias y ocurrencias. Por ello, es necesario que el presente trabajo finalice
subrayando la importancia de la construccion de sistematizaciones de experiencias, cuyo
modelo metodoldgico es privilegiado para dar a conocer en profundidad no soélo las

implicancias que atraviesan a la experiencia, sino la mirada y la voz de quien las construye.
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