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I. INTRODUCCION

I-1. TEMA

“PSICOPEDAGOGIA, ADOLESCENCIAS VULNERABLES, DIVERSIDAD Y
PROBLEMAS de APRENDIZAJES*

(PSICOPEDAGOGIA Y PROBLEMAS DE APRENDIZAJES, OTRAS VOCES
ADOLESCENTES, FACTORES PROTECTORES Y DE RIESGO, CONTEXTOS
VULNERABLES Y DIVERSIDAD)

Estudio de “Desarrollo de casos” de dos adolescentes vulnerables del partido de San
Martin en relacion con problemas de aprendizajes. Una mirada a la diversidad de
trayectorias escolares, desde el analisis de factores protectores y de riesgo.

I-2. PALABRAS CLAVE

Adolescentes vulnerables - Problemas de Aprendizaje - Factores Protectores y de Riesgo
- Diversidad - Trayectoria Escolar.

I-3. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

El siguiente Trabajo Final de Egreso es un “Estudio de Desarrollo de Caso/s”, de dos adolescentes
participantes del PPA (Programa Psicopedagdgico para adolescentes de la Universidad Nacional
de San Martin) que incorpora la variante temporal, dado que aborda la investigaciéon de su
trayectoria escolar, con problemas de aprendizaje, desde el ingreso al Servicio, describiendo y
analizando sus movimientos psiquicos y dificultades subsistentes, luego de 2 afios de tratamiento

desde las voces de los propios adolescentes y de las terapeutas tratantes.

El estudio conto con la colaboracién y el apoyo del PPA, que puso a disposicidén el material
registral con que cuenta, archivos que cumplen con los objetivos primordiales de su existencia:
atencion a la comunidad y material para investigaciones que enriquezcan a partir del conocimiento

empirico, el abordaje tedrico de los fendmenos humanos y sociales.

Los antecedentes de dichos adolescentes, dos entrevistas de ingreso al servicio, fueron tomados
del registro que obra en la Universidad de San Martin (UNSAM) para la comunidad, prestado en
forma gratuita para atender en su Clinica Psicopedagdgica a joévenes en dificultades de

aprendizaje, que las escuelas estatales y parroquiales del partido derivan para su atencion. Con la



finalidad de acompaiar, sostener y tratar a jovenes en dificultad, cuyas subjetividades se
encuentran atravesadas por complejas historias biopsicosociales (Bronferbrenner, 1987),

respondiendo a las politicas comunitarias del Cuidado.

Se seleccionaron intencionalmente dos adolescentes del mismo barrio, José Leon Suarez, que
viven en situacion de vulnerabilidad social y de hacinamiento. Ambos presentan problemas de
salud, con duelos personales y familiares por la pérdida de hermanos, a su vez, dificultades durante
la escolaridad primaria, viéndose afectada su transicion desde la escolaridad primaria a la

secundaria.

Acceden al PPA en el afio 2018, al momento del ingreso se inicia el proceso diagndstico con una
primera entrevista, y a la finalizaciéon del mismo, fueron incluidos en un grupo de Tratamiento
Terapéutico Psicopedagdgico con otros adolescentes. Para dicho TFE se contemplo la variable
temporal, por ello la denominacion de”” Estudio de Desarrollo de Casos”, pues es objeto de estudio,
el poder conocer y describir las evoluciones y posiciones de los 2 jovenes adolescentes, a través
de los factores que atraviesan sus subjetividades, protectores-facilitadores o de riesgo u

obturadores.

Para ello, la investigacion tomo las propias voces adolescentes, surgidas de las entrevistas
iniciales, para luego recurrir a entrevistas actuales (2020), dos afios después con las terapeutas de
su grupo de tratamiento, para reconocer los aspectos intrinsecos o individuales, y los aspectos
extrinsecos o externos, que pudieron incidir en el devenir de sus trayectorias escolares, como
fortalezas o dificultades, y asi poder describir luego de un tiempo de tratamiento, como el
entramado en un grupo clinico, junto al acompafiamiento que el servicio de la clinica
psicopedagogica produjo, para asi narrar los trabajos psiquicos que en ellos se produjeron, por
las experiencias de vida atravesadas en ese tiempo. Para concluir, poder dar cuenta de la situacion

actual de cada uno en las evoluciones producidas en sus posiciones adolescentes.

Para referenciar los aprendizajes y sus problemas, se adhirid a los conceptos establecidos por las
siguientes autoras y autores: Pain (1985), Miiller (1993), Filidoro (2009, 2016), Schlemenson
(2014), Pro (20171.

Respecto de las posiciones psiquicas adolescentes se abrevd en los conceptos psicoanaliticos

ensefiados por Rodulfo (2004) y Aulagnier (1986).



En cuanto a las trayectorias escolares de adolescentes, el estudio se sostuvo en los considerandos
de Terigi (2009), para poder describir las dificultades encontradas, pues ambos adolescentes
cuentan con trayectorias irregulares, pudiendo tal vez conformar ejemplos de una nueva realidad
social, que podria condicionar los derroteros escolares de un tercio de la poblaciéon juvenil
secundaria, en situacion de vulnerabilidad. El estudio intentd describir las caracteristicas
sociohistdricas, emocionales, culturales y econdmicas que deben enfrentar los jévenes en situacion
de desigualdad vulnerable, hoy llamados™ los nuevos publicos escolares” (Terigi, F 2009), a fin
de esclarecer con las descripciones, algunos aspectos de la experiencia vivencial que estos jévenes

pudieron llegar a transitar.

Para la vulnerabilidad social se sostuvieron los conceptos vertidos por Romero (2008), Pérez
Rubio (2007), Lipina Segretin (2009), Liwski (2005), Cyrulnik (2003), Eustache (2017), Nébile
(2016), dadas las serias situaciones sociales y contextuales que los joévenes y sus familias
atraviesan, enriqueciendo el trabajo con los aportes socioldgicos y neurocientificos que surgen de

las investigaciones consignadas en el TFE, llevadas a cabo por los distinguidos cientificos citados.

Para abordar la diversidad que involucra a ambos adolescentes se adhirid al posicionamiento de
la autora Pérez de Lara (1998), junto al sefialamiento de lo propuesto por la ley 26.206 que
transforma el ciclo secundario en obligatorio, el cual generé un cambio de paradigma acerca de la
inclusion y la diversidad, con transformaciones logradas y otras por lograr aun, sumado a los
aportes realizados por organismos y estudios Nacionales e Internacionales que monitorean el
desarrollo de las politicas publicas, los que intentan mejorar y subsanar los objetivos propuestos,
pero aun no alcanzados, sefialando aquellos que la sociedad espera, apoyados en el enfoque de

derechos adeudados a la ciudadania.

El PPA, adscribe a la teoria Psicoanalitica que este estudio valora por los grandes aportes
realizados al conocimiento. El presente TFE se enmarca en la Teoria Ecoldgica del Desarrollo
Humano de Bonfenbrenner y la teoria de la Ciencia del Desarrollo, insertas en la Teoria de la
Complejidad, que abordan las problematicas humanas de manera integral, multidireccional y

multifactorial, aunando todos los campos del saber humano.

El presente Estudio de Desarrollo de Casos, pretendid estudiar a cada uno de estos dos
adolescentes en su singularidad, sefialando al describir, las complejidades de sus casos diversos y

3

sus diferencias, sin compararlos “...el caso promedio, no es necesariamente el que revela mas
informacion, los casos extremos algunas veces proveen mas elementos para comprender los

fendmenos” (Flyvbjerg, 2006, Cap.14 p.246, Marraudi, Archenti y Piovani).
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1.3 PREGUNTA DE INVESTIGACION

(Cudles son los aspectos que funcionan como factores protectores o de riesgo para el
sostenimiento o restriccion de la trayectoria escolar en adolescentes en situacion de vulnerabilidad

social de San Martin?

I-4. RELEVANCIA Y JUSTIFICACION
Este estudio de Desarrollo de Casos enfatizé en las problematicas de las adolescencias atravesadas
por problemas de aprendizajes, tomando como punto de partida las voces de dos jovenes

vulnerables del partido de San Martin, para conocer sus trayectorias escolares singulares.

Es relevante que los mismos puedan disponer de espacios como el servicio del PPA desde el cual,
nuestra disciplina la Psicopedagogia, cuenta con dispositivos de apoyos sostenedores y promotores
de las capacidades que cada joven posee en su singularidad, acompafiandolos en el camino del
fortalecimiento de su vinculacion institucional, ayuddndolos a confiar y potenciar sus propias
habilidades y capacidades, acercandoles herramientas que les permitan entramarse y sostenerse en
la institucion escolar y en su vida social. Sefialando dicha relevancia, por inscribirse el PPA dentro
de las politicas comunitarias en defensa del Cuidado. Dado que quienes vienen de contextos
vulnerables, condiciones de inequidad y desigualdad, podrian presentar restricciones, para
responder a la demanda académica/pedagogica y social que el sistema educativo normativo
impone. Resultando su transito escolar con barreras dificiles de sortear, tal como lo sugiere Pérez
Rubio (2007) y En palabras de Blair, “... la pobreza y la desigualdad enmarcan, la vulnerabilidad
multifactorial” (Blair, 2005, 17:867).

A las caracteristicas antes mencionadas los autores afiaden la problemadtica vincular afectiva,
vulnerabilidad psicoemocional, econdmica y/o cultural. Para abordar la complejidad de los casos,
se pretendio identificar los aspectos intrinsecos y extrinsecos de ambos, tomando sus voces y las
de sus terapeutas, para desde alli intentar interpretar si los mismos se consideran: factor protector
o de riesgo en su desarrollo subjetivo y su trayectoria escolar, sefialando sus casos, sin

compararlos.

Al decir de Schlemenson, “...los problemas sociales que afectan a los adolescentes, en la clinica
psicopedagogica, expresan grandes dificultades para su acceso al campo y a su relacion con el

mundo del conocimiento” ( 2014, p.7).

Los indicios que aporte este TFE de: “Estudio de desarrollo de Casos”, podria servir para describir
como se presenta en algunos adolescentes de las nuevas poblaciones escolares, a partir de la Ley

26206 de obligatoriedad secundaria, los nuevos recorridos de sus trayectorias escolares debido a



la complejidad social creciente de los colectivos empobrecidos del pais. Cada uno de los sujetos
que integran esos colectivos, y como en el caso de estos 2 jévenes que constituyen la muestra del
presente estudio, habrd de tenerse en cuenta que cada sujeto es Unico en el atravesamiento de su
realidad y debe ser analizado en su singularidad, propiciando lo que la ley impone, que es la
inclusion de la diversidad con las adaptaciones curriculares necesarias, logro que aun debe
generalizarse, pues subsisten concepciones del paradigma normalizador, segin lo sefialan Terigi

(2009), y Pogré (2015) en sus informes investigativos, a los que se alude en este estudio.

Se procur6 con este trabajo lograr un aporte actual- epocal-, al conocimiento empirico que pudiera
servir como ejemplificacion de la situacion actual real y como antecedente para trabajos
cientificos de mayor envergadura poblacional, respecto de los adolescentes llamados - nuevas
poblaciones escolares-, para estudiar la remediacidn de casos similares que subsistan en el sistema
escolar, al estar atravesados por circunstancias dificiles, y poder cumplir con las politicas

publicas que abordan la defensa del Cuidado.

Respecto del ambito profesional psicopedagdgico, la investigacion se propuso ofrecer argumentos
empiricos que puedan actualizar y aportar con los ejemplos, los conocimientos teoricos, dado que
los aprendizajes y el desarrollo suceden al unisono, segun los trabajos psiquicos que el sujeto
realice, acompafiandolo en el proceso. Los adolescentes en tales situaciones, como nos lo recuerda
Rodulfo, se encuentran ante un trabajo de elaboracion de su posicion psiquica, “en la que deben
hacer un esfuerzo, una tarea, un gasto, que una vez logrado ya, el sujeto no serd el mismo que
antes de producirlo.” Esta idea, conlleva la premisa de un sujeto activo en su proceso de desarrollo.
El esfuerzo del sujeto activo no es un gasto inutil, ni un sufrir en vano, dado que su psiquismo
como producto de ello se transformara en algo nuevo, conllevando asi una nueva posicion, una

nueva marca o huella (2004 Cap. 9 121-122).

Este estudio , tuvo como propdsito conocer los factores que pudieron influir como protectores o
de riesgo en las trayectorias escolares y sociales de ambos adolescentes analizados, al poder
estudiarlos recuperando sus voces y testimonios puesto que aparece la necesidad de revalorizar la
adolescencia como una ventana de oportunidad para las trayectorias de vida, ya que permitiria ver
en la practica la interaccion entre el medio y el desarrollo biopsicosocial en esta importante etapa,
de cada uno de los 2 jovenes analizados, teniendo en cuenta aportes interdisciplinares, tales como
las investigaciones de Lipina Segretin, Cyrulnik, Eustache, que preconizan la proteccidon de nifios
y adolescentes hasta los 7000 dias, es decir hasta los 18 afios: “ computandose en este periodo

sensible extendido, que incluye los multiples periodos criticos, por los diferentes niveles de



organizacion molecular-hormonal, activacidon neural, autorregulaciéon y conducta psicosocial y

socio-afectiva” (Lipina, S., Segretin M. 2019), Cyrulnik (2003), (Eustache y Peschauski,2017).

Se pretendidé generar conocimientos empiricos desde la descripcion de la singularidad de estos
adolescentes, lo cual podria ser traspolado a otros campos disciplinares, que presenten interés en
las cuestiones adolescentes, sus realidades, transmitiendo asi la importancia de la prevencion y
acompafiamiento en las dificultades por parte de adultos y sus roles responsables, apelando al
derecho de ser considerados desde su diversidad, para poder ser incluidos plenamente no s6lo en

lo escolar, sino en lo social y laboral.

Otro proposito fue, indagar respecto de la manera en que los diversos factores, contenidos en el
nivel vincular: afectivo psicoemocional, socioeconémico y cultural inciden e interactuan unos con
otros y con los demas aspectos de la familia, el barrio, y las instituciones. Resultaria
fundamental comprender y poder describir el desarrollo de los sujetos en sociedad, a los que aspir6d

este estudio. (Bonfenbrenner, 1987).

Este TFE podria servir de base para una investigacion mds amplia, con mayor nimero de
adolescentes sobre los que teorizar respecto de los cambios sociales acaecidos, a partir del cambio
de paradigma respecto de la educacion y sus actores , que permitiera nuevas miradas, respecto de
los cambios sociales y poblacionales ingresantes al nivel medio, con la consecuente impronta en
las subjetividades, pudiendo encontrar nuevos factores de incidencia, para asi poder paliar el
sufrimiento humano, que las nuevas trayectorias escolares ponen en evidencia que segin Overton
(2006) , consideran que “la relacién”, relacion entre individuo [1--[1 y contexto, ese espacio

“entre” es un elemento nuevo de analisis multifactorial y multidimensional. ( 2006, p.112)

Y que al decir de Prol en Psicologia del Desarrollo que es inimaginable el sufrimiento del sujeto
al no poder responder a las demandas para las que el sujeto no tiene aun las respuestas, las huellas

que esto deja en su subjetividad, con marcas en el inconsciente (2017).

Asimismo, la lectura del trabajo podria apelar a la conciencia de una parte de la sociedad, que mira
con indiferencia o prejuicios a quienes afecta mas la desigualdad de un pais, dejando a ciudadanos
adolescentes con poco sostén, necesario en un momento crucial de sus vidas en el que mucho
podrian hacer, pues la energia joven renovadora dejaria una impronta en el lugar, donde el estado

se encuentra con dificultades de acudir.
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IL. MARCO TEORICO

II-1. ADOLESCENCIAS

Cada sujeto realiza su propio transito de la infancia a su propio trabajo- tarea o posicion hacia la
adolescencia. Por esa razén mencionamos el vocablo en plural, dado que cada sujeto realiza su
proceso singular segun su trayectoria vital, por ende, no hay adolescencia sino adolescentes y

adolescencias. (Aulagnier, 1986)

Son procesos de historizacidn que realiza cada adolescente, que no son lineales, sino considerados
como una red que se entreteje en el psiquismo, son tareas de reorganizacion al decir de
Aulagnier, es poner en memoria y en historia el tiempo pasado, con la finalidad de trazar un
puente, ligando el pasado como cimientos del edificio identificatorio y espacio relacional.

(Aulagnier, P. 1986)

Todo lo historico vivencial, con incidencia de experiencias afectivas positivas o no, daran fuerza
0 no a la estructuraciéon del mundo interno, con una cierta distribuciéon de la economia psiquica

tejida como entramado de vivencias, que se entrelazan. (Aulagnier, 1986.)

Este entramado complejo, obliga al psiquismo, a una reconstruccion permanente del edificio
identificatorio, pero todo ello se producird en tramas relacionales, la “funcion de historiador”, asi

llamado por la autora. (Aulagnier, 1986.)

El conjunto representacional remite a la memoria afectiva de la historia infantil pasada, dando
alguna certidumbre en relacion a posiciones estables en el espacio identificatorio, resguardandolo
del “des-orden” adolescente, en el que confluyen los procesos de reacomodacion del cuerpo, las
vivencias infantiles, y las huellas de recuerdos, reteniendo aquellos importantes para la historia

del sujeto.

Se trataria de experiencias privilegiadas del sujeto, acompaiiadas por la intensidad del afecto con
que las guarda. Es el “yo” segun Aulagnier, el constructor en busca de sentido.
[...] el yo, debe construir una version de su historia libidinal identificatoria [...] a
su vez tiene que anclar en una historia que sustituya ese tiempo anterior a su
existencia, por una reconstruccion que le dé una oportunidad de encontrar, una

causalidad a su condicion de ser, que dé razén de su presente y le haga posible
pensar un eventual futuro[...] (Aulagnier, 1986 p.86)

El principio de cambio y de permanencia rige el funcionamiento identificatorio y el espacio

relacional adolescente. (Aulagnier, 1986)
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Al decir de Aulagnier, el Yo aprendiz de historiador de un infans, se ha prestado a ser hablado por
los enunciados maternos, “sombra hablada”, la biografia del sujeto historiador se ha producido
junto con el “yo parental”, estard entonces constituido por los enunciados del discurso del conjunto

del medio sociocultural que inciden en el sujeto (Aulagnier, 1986).

El abandono de la infancia exige, que el propio Yo sea el unico redactor de la biografia de ese
sujeto, rompiéndose alianzas temporarias. El tiempo de la adolescencia es un tiempo de salida,
para poder inaugurar algo nuevo, siempre que no pierda el hilo de su historia, pues infancia y

adolescencia deberdn tener un nexo (Aulagnier, 1986).

No hay ruta especifica para los procesos psiquicos del desarrollo, sino que pueden ser vividos de
manera diferente, lo que permite pensar las adolescencias en plural y no en singular. Cada
adolescente abrira puertas singulares en esa busqueda de salida y serd el actor de diferentes
vivencias, que le permiten reducir el nivel de angustia o indefension, que siente ante estos cambios

(Aulagnier, 1986).

II-1-1. VOCES ADOLESCENTES y CONTEXTO ESCOLAR
Los cambios encarados en la legislacion secundaria tienen la virtud de destacar todas las partes
intervinientes en el proceso educativo, bajo el encuadre del enfoque de derechos, de politicas

comunitarias de Cuidado y de politicas de inclusion de la diversidad. (Ley 26.206).

Se relocaliza la importancia de la voz de los adolescentes, frente a la preponderancia de la voz del
docente o la institucion, no para enfrentarlos sino para darle lugar a los actores que estuvieron
silenciados por el imperio de la autoridad que obligaba a callar o reprimir. El espiritu de la reforma
es favorecer un marco de intercambios de ensefianza democratica, en el que haya lugar para los
encuentros discursivos, dado el derecho a ser escuchados, pues tienen mucho para aportar a la
mejora de la educacion, cuanto menos, a sefialar a la institucion la existencia de su pensamiento
con derecho de expresarse, y vivir la experiencia de participacion civica democratica, con los
aportes en el co-pensamiento, sefialando posibles falencias, interpretaciones equivocas del mundo
adolescente o enriqueciendo con las nuevas miradas, el poder comprender mejor a estos actores,
que resultarian distantes de la comprension de instituciones y actores administrativos y docentes,
generando una nueva escucha que llevaria a cambios superadores, y aportarian un nuevo

equilibrio mas justo (Romero, 2007).

Estos aportes tienen el efecto de relocalizar la circulacion de otras voces silenciadas, por temor a

explayarse:



[...] en los ultimos tiempos va cobrando fuerza la perspectiva que legitima la voz
de los alumnos en por lo menos tres aspectos: la construccion de una narrativa
de la experiencia propia y colectiva, la formacidn ciudadana basada en el didlogo
intergeneracional y democratico y la mejora escolar [...] (Romero, 2007)

La escuela pasa a ser el hecho que se inscribe en la historia singular de cada uno, adicionandola a
la imagen de si mismo, cada experiencia atravesada que posibilite ir elaborando un proyecto de

vida personal, con la adquisicidn de saberes y vivencias que haya podido engarzar.

II-2. APRENDIZAJE
Para definir el aprendizaje desde la Psicopedagogia, el TFE adscribe a los lineamientos dados por

pioneras de la profesion como: Filidoro, Muller, Pain y Echeverria.
En palabras de Filidoro, quien define el aprendizaje escolar como:

[...] un proceso de construccion y apropiacidon del conocimiento que se da, por
la interaccidn entre los saberes previos del sujeto y ciertas particularidades del
objeto. Proceso que se da en situacidon de interaccidn social con pares y en el que
el docente, interviene como mediador del saber [...] (2009, p.16)

Muller define el encuentro de la disciplina con el aprendizaje de la forma siguiente:

[...] como un encuentro entre la psicologia, la subjetividad de los seres humanos
con lo educacional, siendo ésta, social y cultural, por ende, implica el mundo
psiquico individual y grupal, relacionados con el aprendizaje, los sistemas
sociales y los procesos educativos. [...] (1993 p. 20)

Sara Pain, nos lega ensefianzas del campo profesional, y nos sefiald las implicancias de las
dimensiones bioldgicas, cognitivas, sociales y psiquicas para configurar una concepcion
multidisciplinaria del proceso de aprendizaje, inmerso en la transmision inter y transgeneracional
de la cultura, como bien social, remarcando la imposibilidad de estudiar al sujeto como un sistema

cerrado en si mismo (1985).

I1-2-1. PROBLEMAS ESCOLARES y SUBJETIVIDAD

Se sostiene el concepto de Subjetividad, partiendo de la existencia de una articulacion entre el
espacio social y el sujeto singular que construye un modo de pensar y se construye en una realidad
intersubjetiva y objetual, dado que el advenimiento de un sujeto se produce por intermediacion de
un conjunto de instituciones y practicas sociales, siendo instalado en la cultura por medio del
lenguaje y tejido por una red semiotica que a la vez que lo estructura, lo aliena al transmitir e

instituir subjetividades de su época.(Lewcowicz & Corea 1999),( Arfuch 2002)



Las experiencias llevadas a cabo, con la Reforma Educativa por la Ley 26.206, que impuso la
escolaridad secundaria obligatoria, permitid un seguimiento y el debido analisis de las reformas
institucionales realizadas, necesarias pero insuficientes aun, dado el tiempo que es menester ante
un cambio de paradigma, practicas que necesitan ser seflaladas por su supervivencia, a fin de
evitar se enquisten y permitir la renovacion y generalizacion de la inclusion de la diversidad y las
politicas comunitarias de cuidado, para garantizar el enfoque de derechos. Es menester ayudar a
mejorar las realidades sociales y culturales desafortunadas que subsisten en el sistema educativo,

segun los resultados observados afio tras afio, por investigadores que asi lo sefialan.

El informe Pogré (2015), explica como causas posibles la insuficiencia de insumos necesarios a
brindar a las nuevas poblaciones escolares, tales como: la escasa capacitacion docente, la exigua
disponibilidad de textos de actualizacion a los que tuvieran acceso, tanto los docentes como los
alumnos, la imposibilidad de estar actualizados con las nuevas tecnologias informaticas, ante la
pauperizacion docente y de la poblacion a quienes deben ensefiar. El escaso tiempo dedicado al
aprendizaje, por diversas razones, por parte de los alumnos, la alimentacion recibida, la escasa
conectividad y disposicion de computadoras, el tamafio del colegio y sus instalaciones con
estructuras de contencion necesarias, la infraestructura en general y las condiciones sociales y
familiares de estimulos a los estudiantes, asi como la imposibilidad de resolver los problemas de
inequidad, de un tercio de la poblacion, han sido condicionantes supremos. Pogré nos sefialaria
como necesario ¢ imprescindible mejorar, los insumos materiales del aprendizaje, e introducir
analisis mas amplios de la evolucion contemporanea del fendmeno social y resultaria imperioso
encarar estrategias de politicas de intervencidn, con el correspondiente financiamiento de nuevas
estructuras especificas, hecho que evitaria la exclusion por causas de inequidad., segtn lo detalla:
“La investigacion sobre Educacion Secundaria en la Argentina en la tiltima década ““ en la Reunion

cientifica de FLACSO 2013 (en Pinkasz, D. 2015 informe Pogré).

El informe Pogré detectd en general, los fendmenos sefialados que resultan coincidentes con los
de organismos nacionales e internacionales que monitorean el curso del desenvolvimiento de las
situaciones observadas ut supra, siguiendo los aportes econdomicos que realizan a diversos
programas en el pais, puntualizando que en adolescentes en esta situacion de dificultad, es el nivel
académico no alcanzado en la educacidon primaria, y los conflictos vinculares y de inclusidn, los
responsables de muchos de estos resultados. La atencion a la diversidad apareceria como no
conocida suficientemente por las instituciones, erigiéndose en barreras que no permitirian sostener

a estos jovenes en el ingreso al secundario, sin acompafiamiento ni apoyos entre otros factores.



Peschauski y Eustache nos sefialan en sus investigaciones, como se afectan la memoria y las
emociones, ante problematicas de vulnerabilidad frente a los otros, pues la memoria estd en el
corazdn de todos los aprendizajes, bloqueada por las emociones: “...morirse de vergiienza por el
miedo ante la mirada de los otros, porque es pensar lo que los otros piensan sobre nosotros, lo que

nos hace enrojecer” (2016 ISBN 978-2-7465-1114-9)

Para quienes retinen las caracteristicas de vulnerabilidad social en general, sus producciones tanto
orales como graficas y escritas, presentarian restricciones en la produccién simbolica y en el
intercambio con los objetos sociales y culturales de conocimiento, que no les permitirian
comprender el entorno y las demandas académicas solicitadas. Pero nada de lo antes expuesto
podria ser objeto de andlisis lineal, dado que hariamos una reduccion del problema, segun nos lo
ensefio Morin, E., en la Teoria de la Complejidad (1977), quien elabora el concepto
del conocimiento pertinente o enciclopedante, al cual liga los conocimientos dispersos,

proponiendo la Epistemologia de la Complejidad.
En palabras de Filidoro, y de Echeverria:

[...] Los resultados expuestos por jévenes con dificultades pertenecen al ambito
de sistemas complejos, donde intervienen las estructuras dialdgicas, la teoria de
la comunicacion, el contexto constitutivo socio historico, ademads del escolar y
el contexto como medio, el paradigma o ejemplo proporcionado, la induccién y
la deduccidn, la tarea a realizar, la experiencia ética [...](Filidoro, 2016 pp.14-
15)

[...] Tanto las dificultades de poder acceder al conocimiento escolar, es decir los
contenidos curriculares, como los problemas de una convivencia entre pares,
perjudican grandemente el desarrollo armonico intra-subjetivo e inter-relacional
de un nifio o adolescente [...] (Echeverria, H. 2016.p.10 Filidoro N.)

[...] el desafio de la clinica psicopedagogica debe pensarse, para jovenes en
dificultades, como dispositivos con intervenciones mas alla de lo individual,
llevandolas al plano grupal, pues esto permite enriquecer el andlisis de las
practicas de enseflanza-aprendizaje, favoreciendo la construccion de
subjetividad que tiene lugar en la escuela y en grupo [---] (Echeverria H 2016,
p.10 Filidoro,N.)

En general, los adolescentes que pueden sostener el ingreso al nivel secundario pueden sostener
los 3 primeros afios, encontrando en el ciclo final del mismo, es decir, el de nivel superior, nuevas
dificultades ante el cambio de nivel terminal, por ser mas exigente y demandar ya autonomia y
organizacion frente a las respuestas solicitadas. Pero la experiencia y la ambientacion, al igual que
la consolidacion y el apoyo grupal, en las disciplinas del ciclo, marcan la diferencia positiva de

poder sostener el secundario, hasta la finalizacién del mismo, seglin relata Pogré en su informe.



Es por ello, que el estudio analiza estos 2 adolescentes del PPA, inmersos en el dispositivo de
Tratamiento Psicopedagogico Grupal un pequefio grupo que opera bajo una pauta temporal en
torno a una tarea especifica, que brinda como producto un Sujeto Reciproco soportado por todos,
ya que cada uno no es, sin su enlace con los otros, pero el movimiento psiquico, es el trabajo

propio que cada uno puede lograr (Lacan J en Escritos 1).

Al ser incluidos en un grupo, cada sujeto se convierte en Sujeto Reciproco, ante el entramado de
los discursos grupales, que se dan en 2 niveles: el individual y el grupal. De este entramado,
emerge la constitucion de nuevas configuraciones subjetivas, con un efecto singular a partir del
entramado grupal. El lugar de la conduccion terapéutica, resulta propiciadora, de la transferencia
y contratransferencia de trabajo, que es lo que vehiculiza, la produccion comun del grupo, en un

tiempo determinado, asi como lo ensefiara Lacan, J. en Escritos L.

Al decir de Ferreiro, quién sefiala la importancia de la grupalidad, de la participacion del individuo
en interacciones colectivas, donde el nivel y el valor dado, dependen de la sociedad que integra,
recuerda que, hasta el hombre creador, es s6lo un punto de interseccion, o de sintesis elaboradas
por una cooperacidon continua, responde a necesidades subyacentes de las que no es la fuente

(2001).

Es dable ver segun lo sefiala Nobile, ante las dificultades de aprendizaje, en adolescentes de
contextos vulnerables como comienza el ausentismo, el desaliento se convierte en un estado
permanente, la motivacion escasea por falta de autoestima, frente a si mismo y al resto del grupo.
Desde este punto al desgranamiento, no hay un largo trecho, a pesar de la ampliacidén constante
del acceso y de programas para sostener trayectorias educativas de los estudiantes, persisten
précticas expulsivas que continuan excluyendo a jévenes de sectores sociales, que no han sido sus

destinatarios histéricos. (2016).

Al decir de Romero, C., las cuestiones de justicia social, en el contexto actual, ponen a la escuela
secundaria entre el grito y el silencio, siendo necesario recuperar voces de los actores. La autora

se pregunta: ;Cual es la verdadera importancia de esta voz para mejorar las escuelas?” (2010).

Se halla una posible respuesta en otra autora Pogré: construir informacion especifica de como la
dimensidn personal y contextual marca diferencias en los procesos de escolarizacion, retencion y

desescolarizacion juvenil (Pinkasz, informe POGRE, 2015)

_.
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I1-2-2. TRAYECTORIA ESCOLAR - SINGULARIDAD

Entendemos por Trayectoria Escolar segiin Terigi, el recorrido que realiza el estudiante, y ésta
se compone de las decisiones personales y los comportamientos académicos, que le permiten
ajustarse a los criterios que establecen los distintos dispositivos institucionales para el ingreso, la
permanencia y la conclusion de sus estudios, a través del contexto normativo que la delimita. Se
representa la trayectoria, por medio del plan de estudios y del reglamento escolar que marca el
ingreso a partir de la trayectoria escolar previa, la permanencia se da a partir del rendimiento y la
promocion de la etapa transitada, y el egreso se otorga con la eficiencia terminal que culmina con

la titulacion (2009).

Dado que este TFE aborda las trayectorias escolares singulares de jovenes con problemas de
aprendizaje, se recurri6 a la autora, Terigi., haciendo un recorte que abarque solamente los
fendmenos que expresan trayectorias que presentan desafios tanto en la transicion educativa como

en la permanencia.

La autora sefiala que gracias a la obligatoriedad de la ley de Educacién Secundaria 26206 son

pocos los egresados de la escuela primaria que no ingresan al secundario.

- A lo largo de las trayectorias reales, son cada vez menos los jovenes que el sistema va
dejando afuera. Considerando que quienes quedan excluidos, se debe a una oferta
insuficiente, pero que otra parte de la exclusidn se vincula al fracaso escolar.

- Las tasas de repitencia siguen siendo altas, en los primeros afios de la escuela media, pero
han habido mejoras en la retencion y promocion.

- La permanencia en el nivel secundario parece realizarse a costa de la sobre-edad que sigue
aumentando, con abandonos temporarios y reingresos fallidos con grandes dificultades en
las tasas de egresos.

- Muchos de los que no logran terminar, siguen estudiando por medio de reincorporaciones
o retenciones con programas especificos, son grupos con menor tradicion escolar llamados
los “nuevos publicos escolares”, quienes aumentan la diversidad de los asistentes a la
escuela (Terigi 2009).

I1-2-3. DIVERSIDAD
El término Diversidad abarca un campo muy amplio que excede el marco de este TFE, por lo

tanto, nos cefliremos a la Diversidad en el ambito Escolar.

La ley 26.206 ademas de la obligatoriedad de la escolaridad secundaria cambi6 el paradigma de
la Integracion escolar por considerar que no era suficiente logro impartir a todos los estudiantes lo
mismo. Dio un paso mas estableciendo la Inclusion como factor superador de la Integracion,

considerando la necesidad de darle a cada uno lo que ese sujeto puede y necesita, consolidando la
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idea de Inclusion Integral de la diversidad, es decir: Inclusion social, educativa y laboral (Tedesco

2004).

Puntualizé dicha ley, la riqueza de la diversidad como un valor a partir de las diferencias,
potenciando las fortalezas de cada nifio y adolescente que asiste a una institucion escolar,
instaurando el reconocimiento de la diversidad como patrimonio humano. Apelando a la
formacion profesional para construir una sociedad humanizante, capaz de escuchar, acompaiiar,
sostener y comprender al otro diverso con empatia, desechando el paradigma anterior reeducador,

rehabilitador de la normalizacién segln lo refiere Pérez de Lara (1998).
La autora ubica 4 consideraciones para la educacion respetuosa de la diversidad:

- El pasaje de las mediciones cuantitativas a las cualitativas dado que cada nifio o joven es
un sujeto, no un sintoma etiquetable.

- Un C.I no es lo tnico constitutivo del sujeto y en su subjetividad lo son: el intelecto o la
razon, las emociones y sentimientos, los sentidos, la corporeidad, todos de modo integrado.

- Dejar de objetivar al sujeto diverso para entramarlo y ayudarlo a construir su subjetividad,
asi podria pasar de la dependencia, al deseo: eligiendo y hablando sobre €l libremente.

- Pasar de la competencia educativa entre sujetos a la cooperacion entre pares y grupos.

II-3. TEORIA DEL DESARROLLO HUMANO

Bonfenbrenner se refiere a los sistemas ambientales, como un conjunto de estructuras con las
cuales interactua un individuo y proporciona el marco desde el cual se estudian las relaciones
persona singular (factor intrinseco)-ambiente (contexto, factor extrinseco). Ello requiere de una
participacion conjunta de los diferentes contextos y de una comunicacion entre ambos, dado que

interactuan en conjunto por ser relaciones complejas.

Este sistema ecologico, destaca las transiciones de los cambios de entornos y roles, al pasar el
sujeto de uno a otro en la vida, como individuos interrelacionados, activos e inmersos en varios

ambientes nutricios (1987).

Cada sistema ofrece amplias posibilidades para los sujetos singulares, en la medida que actiien en
¢l, ellos apoyan y guian el desarrollo humano. Segun la naturaleza contextual, de la vida de la
persona, ofrece una diversidad cada vez mayor de opciones y fuentes de crecimiento, en caso
contrario, dado la escasa vinculacidén contextual, se produce el empobrecimiento del medio
circundante, por paupérrima inmersion y falta de contactos, de resultas que: el sujeto se encuentra
con una disminucion en la participacion social, con un mundo pequefio conocido que coarta su

posibilidad de conocer, de pensar, de acceder al mundo simbolico, artistico y cultural amplio, que

17



tanto permite al sujeto elevar su pensamiento y ampliar el campo de expresion y simbolizacion,

en el que manifestar sus deseos y elevar su espiritu.

El microsistema, es la capa que envuelve al nifio, y contiene todas las estructuras con las que nifios
y nifias tienen contacto directo, son las interacciones de su inmediatez, que contiene: la familia, la
escuela, el club, la iglesia, el vecindario, y todos los ambientes de cuidado de la salud primaria.
Las relaciones que aqui se entablan son bidireccionales, dado que afectan al nifio en su conducta
y creencias, pero a su vez el nifio afecta el contexto en esa interrelacion y muestra como esas
influencias co-ocurren en todos los niveles restantes. Solo se impone sefialar, que las influencias

del microsistema ocurren de manera mas fuerte y tienen mayor impacto, en y para el sujeto.

En este estudio de Casos, se buscd encontrar aquellos factores benéficos u obturadores de un
sujeto, para poder describir sus relaciones, entre el sujeto y su contexto, apelando a definiciones

dadas por Contreras (2007).

Los Factores Protectores y los Factores de Riesgo: ambos se encuentran en los contextos de
desarrollo, siendo el principal medio en que inciden, el microsistema por su afectacién o
proteccion directa sobre el nifio y el adolescente. Estos conceptos encaminan a los sujetos hacia
sus fortalezas o dificultades.

“... los factores protectores, son eventos bioldgicos o psicosociales

que aumentan la capacidad del individuo de resistir o sobreponerse a estos
factores de riesgo”.

“...los factores de riesgo son eventos biologicos o psicosociales
que aumentan la posibilidad de presentar una evolucidon negativa”
(Contreras. 2007 Pp.123-127).

I1-3-1. FORTALEZAS / LOS FACTORES PROTECTORES

Estan compuestos, por una serie de bondades de las que gozaria un nifio o nifia, como tener una
buena salud perinatal , estimulacion ambiental por parte de padre o madre, siendo esta ultima, un
indicador muy favorable para el desarrollo: nutricion adecuada, estimulacion del entorno familiar
extendido, padres con ocupaciones que den seguridades economicas basicas al hogar, una vivienda
con los servicios esenciales, gozar de la debida y oportuna atencidn de la salud, la estimulacion
ambiental que favorece la regulaciéon emocional y el apego, compartir espacios de calidad
de tiempo con su familia, el derecho al espacio de juego, el trato afectuoso, el espacio para
intercambios significativos, para expresarse , ser escuchado y atendido, oportunidad de la

adquisicion del lenguaje y los aprendizajes significativos. El acceso a la escolaridad: jardin-



preescolar-primaria, secundario, con los controles adecuados de salud y el seguimiento en la
promocion y prevencidn sanitaria. (Anthony 1983, Bonfenbrenner 1987, Bradley y Corwyn,

2002; Lipina, 2016).

I1-3-2. LOS FACTORES DE RIESGO O DIFICULTADES

Estarian constituidos por la acumulacidn de situaciones que ponen en riesgo el desarrollo sano de
los nifios. Los principales mediadores sefialados son: la malnutricion, la desnutricidn, y el estrés
ambiental, por estar inmersos los nifios en situaciones de maltrato, violencia tanto verbal como
fisica, falta de demostraciones afectivas, los conflictos intrafamiliares y conyugales, la escasez de
medios, faltos de posibilidades de intercambios saludables con los contextos micro-sistémicos,

desconectados socialmente de porciones de mundo simbolico a interpretar y conocer.

Los contextos de vulnerabilidad social harian que en general, tengan dificultades de integracion
social con sus pares, lo que les dificultaria contar con apoyos y su integracion e inclusion ante la

diversidad que devendria dificultosa, o problematica.

Estos jovenes en general tienen pudor de exhibir sus dificultades, no se comunican con pares, no
comunican a la institucion las razones, ni se acercan sus familiares a ella, sucederia entonces, un
lamentable desenganche paulatino de los vinculos con el sistema escolar, dado que no siempre el

sistema escolar tiene respuestas para ellos.

Los indicios de conductas reactivas desactivan los apegos construidos en la infancia, la
adolescencia reactualiza la vinculacidn escolar y familiar primaria desde otro lugar, al decir de
varios autores, Bradley y Corwyn son indicios de constructores de apegos inseguros o bien en
casos extremos de falta de apego, cuando las conductas reactivas son muy marcadas.

(Bonfenbrenner 1987), Bradley y Corwyn,2002); (Lipina 2016).

Se adiciona, a este desasosiego frente a la realidad, el hecho que sus limitaciones econdmicas no
les permiten participar de la vida social de sus compaiieros, ni concurrir a otros espacios que
amplien sus conocimientos culturales, ni contactos con el mundo simbolico de la cultura, tampoco
disponen de quienes puedan acompaiiarlos o retirarlos en otros horarios, donde otros adolescentes
asisten en su recreacion grupal: las fiestas, los bailes, las salidas grupales a determinados lugares,

son obstaculos econdmicos y de medios, sefialando aun mas, las diferencias de posibilidades.

En palabras de Rodulfo, la reunion de adolescentes en formaciones grupales es vital para la
tramitacidon de la subjetivacidon del adolescente, fuera de lo familiar, pero a su vez, para poder

posicionarse junto a los familiares. Necesitan de agentes como la banda musical o el grupo, los
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pares, los amigos, lo tele-tecno-medidtico, ademas de otros adultos que no pertenezcan a la familia,
pero que se encuentren, en ciertas posiciones, en relacion con el campo de los adolescentes. Todo
ello permitiria al joven poder inaugurar una nueva categoria intrapsiquica, que el autor llama la

categoria “del nosotros”, conformando e integrando nuevos grupos (2004).

Todos estos indicadores, son comunes oirlos en boca de los adolescentes y sus padres,
agrupandose quienes poseen el mismo estatus, produciéndose la exclusion de grupo, lo que

favoreceria la reproduccion social, tal como nos lo ensefiara Bourdieu (2008).

II-4. VULNERABILIDAD SOCIAL: POBREZA Y DESIGUALDAD
La vulnerabilidad social, representa un constructo tedrico, para sefialar las consecuencias
sociales determinantes, de los condicionamientos de la pobreza y de su faceta mas hiriente, puesta

de manifiesto en la desigualdad.

La pobreza ha sido encarada con varios instrumentos desde la politica de estado, para poder paliar
los efectos negativos, respecto de las poblaciones mas vulnerables, con diversos programas de
ayuda, desde aportaciones econdmicas a materiales y de alimentacion. Sin embargo, los resultados
devastadores en la sociedad, llevadas adelante por politicas de muchos afios, impone sefialar que
la desigualdad subsiste, y continda siendo un desafio pendiente, que persiste e insiste, que se debe

enfrentar.

La Ciencia del Desarrollo, explica la seria dificultad, que representé medir la pobreza, ya que se
lo hacia unilateralmente. Habiendo advertido los errores procesales de tales desenvolvimientos,
dado que se media su dimension sélo a partir del nivel de ingreso familiar. (Fracchia,

C.,,Giovannetti, F., Smulski M., Prietto,M 2020)

Hoy se la considera, segin Spicker, a partir de métodos multidimensionales, con una mirada
sistémica, pues las anteriores mediciones no reflejaban la realidad observada. Organismos
Internacionales establecieron los estdndares para la nueva mensura: el Banco Mundial, la
Organizacién de las Naciones Unidas (ONU), y sus distintos programas y comisiones, como el
Programa de Naciones Unidas para el Desarrollo PNUD, o la Comisién Econdémica para América

Latina y el Caribe-CEPAL (2009).

Los indicadores tenidos en cuenta, para sefialar las condiciones sociales de vida de las personas,
para asentar su situacion de vulnerabilidad son: ingreso familiar, salud y sus posibilidades de
acceso a la atencion primaria por lo menos, y los niveles de educacion. El nivel de vida de un

sujeto o familia, se mide: con indicaciones de la nutricidn recibida, indice de mortalidad infantil,
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los afios de instruccion de los mayores a cargo de nifios, la instruccion de los nifios explicitada,
matriculacion escolar permanente en el régimen obligatorio, se desea conocer hasta si disponen
de combustible para cocinar y de qué naturaleza es, ademas de: si la vivienda cuenta con el debido
servicio de saneamiento, si tienen agua potable , si disponen de electricidad, si la vivienda tiene
piso que no sea de tierra, y enumeracion de bienes muebles con que cuenta la vivienda, a fin de
describir la situacion de hacinamiento con precision. Situacion atravesada por ambos adolescentes

del presente estudio.

Cyrulnik, B. (2016) nos resefia que, segun las investigaciones realizadas en Caen-Francia, por el
equipo dirigido por Eustache, F. y Peschanski, D. (2017), que los dos grandes factores que
vulneran a un sujeto son: la violencia conyugal y la precariedad social, por encima de otras
circunstancias, siendo la Epigenética, quien define la emergencia o silenciamiento de factores que

impulsen el desarrollo de los sujetos.

Contemplar todas estas cuestiones permitiria disponer de un panorama multifacético sobre la
pobreza, la desigualdad y la vulnerabilidad social, que fuera amplio y que permitiera, para
comenzar a partir del andlisis de la situacion, pensar politicas publicas para la remediacion y la

proteccidon oportuna y efectiva.

En las ciencias humanas y sociales, en los tltimos afios, se ha privilegiado estudiar la desigualdad
ya que esta nocion permite, ... reinscribir a la pobreza dentro de la dindmica social y entenderla

como un subproducto de las inequidades” (Kessler, 2014: 17).

Otra definicion brindada por Tilly sefiala la desigualdad humana como: ... distribuciéon despareja
de atributos entre un conjunto de unidades sociales, tales como los individuos, las categorias, los

grupos, o las regiones” (Tilly, 2000: 38 Smulsky, Lipina, Hidalgo, 2015).

Sin embargo, la desigualdad Ginicamente no es condenatoria de destinos, dado que ain en
circunstancias de adversidad, un nifio o joven perteneciente a ese medio social, pero con la debida
estimulacion socio afectiva positiva, con apego familiar seguro, cumpliria un derrotero
favorable, sin condicionamiento de origen, no hay determinismo en las afirmaciones, por eso

el valor de la singularidad y sus contextos (Bonfenbrenner 1987).

I1-4-1. POLITICAS PUBLICAS - RECONOCIMIENTO DE DERECHOS

Los cambios culturales, econdmicos y tecnologicos acaecidos en la segunda mitad del siglo pasado

reflejan las dificultades que involucran a la adolescencia en la sociedad. La etapa adolescente,
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demostrada por las investigaciones ultimas, es un periodo sensible, que reune varios periodos
criticos, de vital importancia para la continuidad del desarrollo hasta los 18 afios de edad,
sefialado en el segundo semestre del 2019, por las investigaciones del INDEC 2020 y la
metodologia Bristol, de ODSA del 2017, arrojaron indices mas que alarmantes , indicando
que los adolescentes de entre 13 y 18 afios, el 72,8 % estaban afectados en las cuestiones de:
saneamiento, alimentacion, vivienda, salud, acceso a la informacidn, estimulacién y educacion en
América.
[...] Los adolescentes en general y aquellos con mayores niveles de
vulnerabilidad, no reciben en la sociedad moderna la mirada y la actitud de los
adultos e instituciones, que les permitan asumir su propia experiencia de
conocimiento humano y social. Para alcanzar ese objetivo, requieren de los
apoyos necesarios que posibiliten superar las dificiles y complejas

problematicas, con las que hoy se enfrentan dentro de cada contexto [...]
(Liwski,. 2005 Pp. 151-156).

Sefiala Liwski, que el mismo Comité de Naciones Unidas, observa con inquietud que la mayoria
de los estados no han prestado la debida atencidn a las preocupaciones especificas de los
adolescentes como titulares de derechos, ni a la promocidn de la salud, educacién y desarrollo que
merecen. Los estados, deberian asumir los compromisos dentro del derecho internacional, con
politicas activas y cumplir con las obligaciones de la Convencion: “las fracturas sociales
acaecidas, involucran al adolescente, como sujeto de derecho y las realidades y practicas sociales

de exclusion, pobreza y desigualdad, siguen vigentes” (2005).

La escuela secundaria al decir de Romero, como se advierte en los ultimos afios, es constituyente
de subjetividad y ciudadania, si ella se vuelve impermeable a replanteos razonables enarbolados
por los adolescentes, devienen conflictos afectivos del joven con sus docentes y con la institucion,
debiendo replantearse el modelo de autoridad y el modo de transmision de conocimientos. En
palabras de Romero, la escuela secundaria, desarrolla un curriculo del siglo XIX, con profesores
del siglo XX, con jovenes del siglo XXI, que son socialmente heterogéneos y generacionalmente
distantes, que como actores sociales tienen una nueva identidad cultural. Escuela secundaria que
nacid para unos pocos y debe cambiar en universal para todos, atin sin desconocer los esfuerzos
hechos por mejorarla, se cumple la metafora que acufiara Cuban, en 1993, metafora del “Huracan”
para explicar los cambios hechos: “Cambios en la superficie y la persistencia de los cimientos”

(Romero 2007 , Romero 2010)

El desconcierto de los adultos les hace olvidar, que subyace en el adolescente la necesidad de
afecto, a pesar de la confrontacion de su posicidn, en la que el adulto, deberia recuperar la situacion

de didlogo, lugar desde el cual se encuentra un nuevo punto de partida, para establecer una
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comunicacion, dando lugar a la participacion del joven y mejorar la situacion dialdgica entre la
escuela y la familia. Dar la palabra a los jovenes en las escuelas, implica un educador democratico
que considere al joven un sujeto activo de derechos, abandonando la posicion dominante para
acercarse y comprender sus necesidades. ---“En la medida que nos expresemos mads, respecto de

la adolescencia, significa que podremos hablar mas con los adolescentes” (Liwski 2005 p.154).

El enfoque de derechos en politicas publicas, que refieran a la adolescencia no deberian quedar
reducidas, a la enunciacion solamente de tratados nacionales e internacionales, serian necesarias
mayores acciones y medios, para la efectiva inclusién de los nuevos publicos adolescentes,

ciudadanos por derecho propio.

III. HIPOTESIS O SUPUESTOS

Se parti6 de 3 supuestos principales:

I. Que existen FACTORES PROTECTORES: INTERNOS, propios del sujeto con
temperamentos faciles y EXTERNOS, propios del contexto en su multiplicidad de
vinculaciones, que serian facilitadores de la construccion de FORTALEZAS.

2. Que existen FACTORES DE RIESGO: tanto INTERNOS propios del sujeto con
temperamentos problematizados, como EXTERNOS propios de un contexto,
deviniendo en DIFICULTADES.

3. Que las trayectorias escolares no estan prefijadas por las condiciones de origen, sino
que pueden enriquecerse o restringirse, segun factores externos e internos -Protectores

o de Riesgo-, que atraviese cada sujeto en su singularidad.

IV.  OBJETIVOS
IV-1. OBJETIVO GENERAL
Conocer posibles Factores Protectores y de Riesgo que atraviesan la subjetividad de ambos

adolescentes P e I, posibilitando o restringiendo su trayectoria escolar.

IV-2. OBJETIVOS ESPECIFICOS
1. Describir los aspectos Intrinsecos de los dos adolescentes e identificarlos como Factores
Protectores o de Riesgo, con relacion a su trayectoria escolar.
2. Describir los aspectos Extrinsecos de los dos adolescentes e identificarlos como

Factores Protectores o de Riesgo con relacion a su trayectoria escolar.



3. Describir las evoluciones o movimientos de los posicionamientos psiquicos ocurridos,

en el transcurso del tratamiento terapéutico clinico, en los casos “P” e “I”.

V. ASPECTOS METODOLOGICOS

Este Trabajo Final de Egreso es un “Estudio de desarrollo de dos casos” dado que incluye en el
mismo la variable temporal (Stake ), dentro de un disefio cualitativo, ya que “se intenta abordar
el caso en sus dimensiones mas estructurales o macro, con un alcance descriptivo explicativo” (
1994) otorgando un abordaje desde la complejidad (Morin 1977) al considerar que “cualquier
unidad de andlisis puede convertirse en ese objeto “el Caso” (Stake 1994, Cap.14 p.237, Marradi,
Archenti y Piovani 2007).

El universo al que se recurrio, fueron los adolescentes pertenecientes al PPA, todos provenientes
del Partido de General San Martin, concurrentes a escuelas estatales, y otras parroquiales privadas.
La muestra refiere a 2 adolescentes elegidos, pertenecientes a dicho servicio. El criterio de la
muestra es no probabilistico y su subtipo es intencional (Padua 1994 en Hernadndez, Sampieri
2006). El tamafio de la muestra es pequefio, por ende, resulta dificil realizar inferencias

generalizables a partir de pocas unidades.

Se refiere dicho estudio a dos adolescentes de contextos vulnerables, con escolaridad primaria
atravesadas por dificultades, repitencia reiteradas al inicio del secundario en ambos, problemas de
inclusion escolar y social, habitantes de barrios carenciados, situacion de precariedad y

hacinamiento, problemas de salud, y pérdida de hermanos.

El caso “P” familia monoparental, con exclusion del padre de los hijos por motivos de violencia
conyugal y consumos problematicos, con 5 hijos, (la pérdida de uno), sin empleo y sin seguridad
social. “P” presenta algunos problemas de salud, una epilepsia que requirid internaciones, y
principalmente problemas de aprendizaje con dificultades para interactuar con otros, que
conforman las relaciones del micro y mesosistema. Dichas caracteristicas fueron relevadas al

momento de ingresar al servicio clinico del PPA.

El caso “I” familia de madre y padre, con trabajo y 3 hijos. Presenta desde el momento del
nacimiento, segin datos recabados, graves problemas de salud por ser prematuro de bajo peso
(700 gramos), actualmente la convivencia es con familia ampliada, lo cual conlleva problemas de
vivienda. Como caracteristica “I” tiene una dificultad en el habla, una disfluencia severa, la que
impide muchas veces, la comprensién de su comunicacion. La familia sufrio la pérdida del

hermano mayor de 1.



Habiendo recurrido al archivo del PPA y buscando material para este estudio, se hallaron y
seleccionaron 2 casos disimiles, para poder conocer los recorridos de vida y sus trayectorias desde
la escolaridad primaria y el acceso y permanencia en la escolaridad secundaria, para asi tener

elementos pertinentes al objetivo de andlisis del presente estudio.

En la busqueda de antecedentes para el TFE, se seleccionaron adolescentes del mismo barrio, en
las mismas condiciones de hacinamiento y provenientes de escuelas estatales cercanas, ademas de
considerar que estuvieran en el rango etario de hasta 18 afios, por ser esta sobre-edad, la admitida
en las escuelas diurnas, y que contaran con trayectorias escolares concurrentes a escuelas de

gestion estatal tanto en la primaria como en la secundaria.

V-1. DEFINICIONES OPERACIONALES Y MATRIZ DE DATOS

Matriz de datos: A fin de abordar los objetivos especificos se procedio a estructurar los datos
recolectados en las entrevistas realizadas en 4 matrices de datos, diferenciando asi las fuentes de
informacion (adolescentes y terapeutas) y las 2 dimensiones definidas: INTRINSECA 'y
EXTRINSECA, cada una de las cuales se desdobla en sub-dimensiones.
De la Portilla Candanedo define a los Factores Intrinsecos, denominados también internos o
endogenos como los inherentes al sujeto, inseparables de su estructura psicofisica: herencia, sexo,
edad, los que perfilan su constitucionalidad.
Afiade que los Factores Extrinsecos o exdgenos, se generan desde fuera del sujeto: factores
sociales, economicos, politicos, culturales y ambientales etc., segun la compleja realidad en la que
viven (2013).
A los efectos de facilitar la lectura se completd cada una de las siguientes matrices por cada
adolescente.

- Matriz 1- Entrevistas a los adolescentes, aspectos Intrinsecos

- Matriz 2- Entrevistas a los adolescentes, aspectos Extrinsecos

A los efectos de facilitar la lectura se completd cada una de las siguientes matrices por cada
terapeuta/adolescente.
- Matriz 3- Entrevistas a las terapeutas de los adolescentes, aspectos Intrinsecos

- Matriz 4- Entrevistas a las terapeutas de los adolescentes, aspectos Extrinsecos

i u uias: u iz Vi inici
Indicadores o Preguntas guias: preguntas realizadas a las entrevistas iniciales de los adolescentes
identificados como “P”” e “I”.
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Unidad de Analisis (U.A.): para las Matrices 1 y 2 la U.A. fueron Entrevista inicial Caso “P” y
la Entrevista inicial Caso “I”, realizadas a cada uno de los adolescentes.

Para las Matrices 3 y 4 las U.A. fueron Entrevistas a las terapeutas luego de 2 afios de tratamiento
de ‘CPS’ e 66:[5’.

Cuadro de resultados: en este cuadro se volcaron los Factores Protectores y de Riesgo, objeto de
busqueda de la investigacion del objetivo general del TFE.

V-1-1. ABORDAJE DEL OBJETIVO ESPECIFICO 1

Describir los aspectos INTRINSECOS de los 2 adolescentes e identificarlos como Factores

Protectores o de Riesgo con relacion a su trayectoria escolar.

Los factores Intrinsecos se descompon en Sub-Ejes dimensionales que representan caracteristicas

propias del sujeto tales como:

Salud: segun la definicion actual de la OMS: «La salud es un estado de completo bienestar
fisico, mental y social, y no solamente la ausencia de afecciones o enfermedades.

Temperamento: habiendo encontrado 10 caracteristicas que lo definen con mas precision
segiin Carey (1998, 27:522-533):
1- Actividad: energia fisica que muestra en su comportamiento o respuesta.

2- Sensibilidad / Reactividad: tipo de estimulacidon que hay que dar para obtener una
respuesta.

3- Acercamiento/ Retirada: actitud ante una situacion nueva

4- Regularidad: las rutinas incorporadas mantenidas o no.

5- Adaptabilidad: facilidad o dificultad para ajustarse a una situacion nueva.

6- Estado de Animo: su humor y manifestaciones de acuerdos o desacuerdos

7- Frustracion: ante una dificultad se disgusta mucho, abandona, sigue o insiste.

8- Intensidad: la fuerza de la emocion con la que nifio o adolescente reacciona ante

una situacion adversa o placentera.
9

10- Persistencia: la conducta con la que nifio o adolescente insiste o abandona algo.

Distraccion: si resulta facil o dificil atraer la atencidn ante tareas o aprendizajes.

Autoestima: el concepto de si mismo, es la evaluacion perceptiva de nosotros
mismos (Carl Rogers 1982. Ramos Martin, Sancho Garcia et al 2009 p.67).

Autonomia: En la busqueda de la Independencia/Autonomia inciden
esencialmente 3 factores, tomando como referencia Aulagnier (1986) y Rodulfo
(2004).

1- El descubrimiento y exaltacion de si, o el deseo de autorrealizacion de esta
edad.

2- El deseo de la emancipacion de los padres.
3- La orientacidn hacia los compaifieros.
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Modelo Matriz 1- Entrevistas a los adolescentes, aspectos Intrinsecos de“P” e “I”

Completar 1 version de la matriz por cada caso de estudio.

U.A.

Eje

Espacio destinado a

9)Distracciéon

¢, Se distrae con facilidad?

10) Persistencia

¢ Es constante cuando algo le interesa o le
desinteresa

AUTOESTIMA

¢ Tiene confianza en si mismo/a?

DIMENSION SUBDIMENSION INDICADOR Categoria
SALUD ¢ Presenta enfermedades de base?
¢ Atraveso algun conflicto social, familiar u
escolar?
TEMPERAMENTO
1)Nivel de Actividad ¢CQmo responde ante la propuesta de
actividades?
2) Sensibilidad ) . ) "
Reactividad ¢ Responde bien cuando se lo/la estimula?
= 3) Acercamiento o retirad. ¢Acepta una situacion nueva, se acerca aellao la
o rechaza?
2]
g
g 4) Regularidad ¢Mantiene sus rutinas/habitos?
a
=o 5)Adaptabilidad ¢,Como se ajusta a una situacion nueva?
7]
< R )
o ASPECTOS 6) Estado de &nimo ¢ Esta generalmente contento/a o bien
@ descontento?
-
< 7) Frustracion ¢, Cdmo reacciona ante una dificultad?
o
= . 8) Intensidad ¢Manifiesta su emocién y en qué grado?
g INTRINSECOS
=
Q@
>
w
14
=
4
w

AUTONOMIA

1) Autorrealizacion de la
edad, deseo de auto-
realizaciéon

¢ Despliega su fantasia de ser, haciendo muchas
cosas diversas?

2) Emancipacion de los
padres

¢ Hace cosas solo como: viajar, llegar a la escuela,
salidas con amigos?

3) Orientacion hacia los
compaferos

¢Busca amigos? ¢ Frecuenta amigos o
comparieros/as?




V-1-2. ABORDAJE DEL OBJETIVO ESPECIFICO 2

Describir los aspectos Extrinsecos de los dos adolescentes e identificarlos como Factores
Protectores o de Riesgo con relacion a su trayectoria escolar.

La Dimensién: Factores EXTRINSECOS O EXOGENOS, propios del contexto, describe los aspectos
que podrian intervenir en las singularidades de los dos adolescentes, tanto pertenecientes al microsistema
como al mesosistema (Bonfenbrenner 1987 y Stake 2007, p.240 en Marradi, Archenti y Piovani).
Las Sub-dimensiones identificadas son las siguientes:

Participacion Deportiva, Social y comunitaria,

Amigos,

Familia,

Trayectoria escolar.

Modelo Matriz 2- Entrevistas a los adolescentes P e I, aspectos Extrinsecos

Completar 1 version de la matriz por cada caso de estudio.

UA [Eje )
DIMENSION

Espacio destinado a

SUBDIMENSION INDICADOR .
Categoria

¢Hace algun deporte?

PARTICIPACION ¢Hace actividades solo?
DEPORTIVA, SOCIALY | , . .
COMUNITARIA ¢Va a algun club o iglesia?

¢Concurre solo a otros lugares?

¢Qué otra actividad realiza?

¢ Tiene amigos en la escuela?

AMIGOS ¢ Tiene amigos en el barrio?

¢, Tiene amigos en otro circulo?

¢,Como esta compuesta la familia?

¢,Con qué otros familiares tiene relacion?

FAMILIA ¢,Con quién o quiénes manifiesta afinidad?

ASPECTOS ¢,De qué modo se siente acompafado por su
madre?

¢,Conoce las razones por las que sus padres los
acompanfan al PPA?

EXTRINSECOS ¢ Qué grados o afios repitic?

¢,Cuales han sido las causas de la repitencia?

¢Asiste regularmente a la escuela?

ENTREVISTAS INICIALES CASO “P” Y CASO “I”

¢ Siente gusto por el aprendizaje de las materias?

TRAYECTORIA ¢ Qué materias le generan tropiezos?
ESCOLAR

¢, Comprende las explicaciones de los profesores?

¢, Puede realizar las tareas?

¢ Fue necesario cambiar de escuela en algin
momento de la trayectoria escolar?

¢, Cuales fueron las razones?




V-1-3. ABORDAJE DEL OBJETIVO ESPECIFICO 3

Describir las evoluciones de los movimientos de los posicionamientos psiquicos, ocurridos

en el transcurso del tratamiento terapéutico, en los casos “P” e “I”.

Con el fin de alcanzar el objetivo se desarrollaron las siguientes matrices, completandose en cada
caso una version de la matriz para cada terapeuta/adolescente:
- Matriz 3- Entrevistas a las terapeutas de los adolescentes, aspectos Intrinsecos

- Matriz 4- Entrevistas a las terapeutas de los adolescentes, aspectos Extrinsecos

En el caso de las Terapeutas de los Casos “I” y “P”, fueron entrevistas realizadas para la
investigacion, tomadas dos afios después de las entrevistas hechas a “I”’ y “P iniciales de entrada
al servicio. Ya con 17 afios ambos, luego de incluirlos en un grupo terapéutico de Clinica
Psicopedagdgica, cuyo primer tramo fue presencial en la Camara Gesell del Campus de la
UNSAM, luego advino el ASPO por la pandemia de Covid-19 y el tratamiento se reconvirtié en
virtual, para seguir el trabajo terapéutico de acompafiamiento, sostenimiento y tratamiento,

ademas de responder a las politicas comunitarias de cuidado.

Dada la incorporacion de la variante temporal al estudio, el TFE toma el nombre de “Estudio de
Casos” con las mismas dimensiones y sub-dimensiones de las Matrices 1 y 2, incorporando la sub-
dimensién “Tratamiento Psicopedagdgico” para cumplir con este objetivo, de Factor Extrinseco

nuevo, como elemento que incide sobre los adolescentes.

De esta fuente, emergid que la intervencion de las terapeutas, resultara un FACTOR

EXTRINSECO de importancia capital, a sumarse al TFE.



Modelo Matriz 3- Entrevistas a las terapeutas de los adolescentes, aspectos Intrinsecos

Completar 1 version de la matriz por cada caso de estudio.

¢ Hace cosas nuevas?

¢ Hace cosas solo?

U.A. Eje LT R np”»
DIMENSION SUBDIMENSION INDICADOR CASO "I INDICADOR CASO "P
SALUD ¢ Presenta enfermedades de base? ¢ Presenta enfermedades de base?
¢Atraveso algun conflicto social, familiar u | Atraves6 algun conflicto social, familiar
escolar? u escolar?
¢,Como es su temperamento? ¢,Como es su temperamento?
¢Muestra intereses? ¢Muestra intereses?
¢ Pide ayuda para resolver situaciones ¢ Pide ayuda para resolver situaciones
z dificiles? dificiles?
8 ¢,Como responde ante las propuestas de |;Cdmo responde ante las propuestas de
5 actividades? actividades?
:' ¢ Responde bien cuando se lo estimula? |;Responde bien cuando se lo estimula?
o
8 ¢ Acepta una situacion nueva? ¢Acepta una situacion nueva?
<
o ,Se ajusta a una situacion nueva? ,Se acerca o la rechaza?
ot TEMPERAMENTO |¢7° % ¢
= ASPECTOS ;Mantiene sus rutinas? ¢ Se ajusta a una situacion nueva?
=)
E ¢,Cbmo es su humor? ¢Mantiene sus rutinas?
<
E ¢, Cdmo reacciona ante una dificultad? ¢,Cémo es su humor?
< |INTRINSECOS ) . .
»n ¢, Cdmo reacciona ante una dificultad?
<
=
%3 ¢Manifiesta su emocién y en qué grado?
w
K ¢ Se distrae con facilidad?
4
w
¢ Es constante cuando algo le interesa?
AUTOESTIMA ¢ Tiene confianza en sus decisiones? ¢ Hoy su autoestima, cémo sigue?
¢ Enfrenta solo problemas?
¢Lega o va solo a ciertos lugares?
AUTONOMIA .Y su autonomia?
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Modelo Matriz 4- Entrevistas a las terapeutas de los adolescentes, aspectos Extrinsecos

Completar 1 version de la matriz por cada caso de estudio.

ENTREVISTAS A TERAPEUTAS CASO “P” Y CASO “I”

U.A. Eje L LLTEL np”»
DIMENSION SUBDIMENSION INDICADOR CASO "I INDICADOR CASO P
PARTICIPACION | Hace algiin deporte solo?
DEPORTIVA, , Hace actividades solo?
SOCIALY ¢ - ¢Incorporé alguna actividad?
COMUNITARIA ¢Va a algun club o iglesia?
¢Va a algun otro lado?
¢ Tiene amigos en la escuela?
AMIGOS ¢ Tiene amigos en el barrio? ¢ Hizo por fin amigos?
¢ Tiene amigos en otro circulo?
4, Como esta compuesta la familia? ¢Mejoro el vinculo con la madre y los
hermanos mayores?
¢,Con qué otros familiares se trata? ¢ Estimula la madre la escolaridad?
FAMILIA :
¢,Con quién se lleva mejor?
¢ Lo sobreprotegen?
¢Escucha consejos?
¢ Qué grados o afios repitié? ¢ Qué grados o afios repitié?
¢,Cuales han sido las causas de la ¢,Cuales han sido las causas de la
repitencia? repitencia?
¢ Falta mucho a clase? ¢ Asiste regularmente a la escuela?
2 Tiene apego escolar? ¢S|en_te gusto por el aprendizaje de las
materias?
g,Slen.te gusto por el aprendizaje de las ¢, Qué materias le generan tropiezos?
materias?
ASPECTOS N . . ¢,Comprende las explicaciones de los
¢ Qué materias le generan tropiezos? rofesores?
TRAYECTORIA e P ;
ESCOLAR ¢ Comprende las explicaciones de los

EXTRINSECOS

profesores?

¢ Puede realizar las tareas?

¢ Puede realizar las tareas?

¢ Fue necesario cambiar de escuela en
algin momento de la trayectoria
escolar?

¢ Fue necesario cambiar de escuela en
algun momento de la trayectoria escolar?

¢, Cuales fueron las razones?

¢, Cuales fueron las razones?

¢,Pudo sostener el afio escolar 20197

¢, Qué paso en el 2020 con la escuela’

¢ Tiene apego escolar?

TRATAMIENTO
PSICOPEDAGOGICO

¢ Vine con gusto y voluntariamente al
tratamiento?

¢ Vine con gusto y voluntariamente al
tratamiento?

¢Aprobd 1er afio en la nueva escuela?

¢Aprobd 1er afio hecho por 3ra vez?

¢ Hizo alli nuevos amigos?

¢ Hizo alli nuevos amigos?

¢ Qué otras mejoras notas?

¢ Qué otras mejoras notas?

¢,De qué otras cosas no habla aun?

¢,De qué otras cosas no habla aun?

¢, Qué dificultades continua teniendo?

¢, Qué dificultades continua teniendo?

Cuando puede conectarse ¢ como
responde?

¢ Qué acciones emprendiste cuando
quedo libre?

¢,Como le fue en el grupo de
reinsercion?

¢, Qué pasa con la edad para continuar
en el turno diurno?
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V-2. INSTRUMENTOS Y FUENTES

Las fuentes a las que se recurrieron para obtener la informacion necesaria, fueron las entrevistas
tomadas por las Terapeutas a los adolescentes al momento de iniciar el diagndstico, esos

documentos fueron fuentes secundarias directas.

Se entrevistd a las terapeutas del grupo clinico de tratamiento, por contar con la informacion

especializada que fue menester luego de dos afios de tratamiento, siendo ellas fuentes primarias.

Los instrumentos fueron las entrevistas semiestructuradas que combinan “preguntas cerradas y
abiertas, en las que el entrevistado tiene la posibilidad de discurrir sobre el tema sin ajustarse a la

pregunta formulada” (Romeu Gémez, Minayo, Ferreira, Deslandes Cap. 4 2012).

Entrevistas que recogieron la diversidad de respuestas, referidas a todas las situaciones familiares,
sociales, escolares, que representan el contexto circundante de los jévenes, y aquellos datos de su

subjetividad singular, que interesé conocer al considerarlos relevantes para este TFE.

V-3. ASPECTOS ETICOS

El material de entrevistas realizadas a los 2 adolescentes especialmente seleccionados de los
archivos del PPA pertenecientes a fines de 2018, fue extraido de los registros del servicio, mientras
que las entrevistas a las terapeutas se hicieron promediando la finalizacion del mes de diciembre

2020, para este TFE.

La utilizacion de las entrevistas de los concurrentes al PPA, responde a uno de los objetivos de
formacion de la clinica terapéutica, con el fin de ser material de estudio que pudiera servir para
las investigaciones, tanto empiricas como tedricas que enriquezcan las teorias que la carrera de
Psicopedagogia de la UNSAM sustenta, todo ello dispuesto por las autoridades académicas de la

Institucion.

Cabe aclarar, que los padres de los ingresantes al proceso diagnostico del servicio, dejan un
consentimiento informado firmado, porque se les explica que en caso de utilizar dicho material,
se resguardan las identidades de los menores, y se cumplen todos los requisitos de confidencialidad

de los datos, evitando toda exposicion.

A las terapeutas se les inform6 que serian requeridos sus informes-clave al ser ellas mismas las
terapeutas de los jovenes derivados a sus grupos de tratamiento terapéutico. Recibieron un modelo
de consentimiento informado, en el que se expresaban los objetivos que esta investigacion

persiguio. Se les informd a su vez que el TFE se llamaria: “Psicopedagogia, Adolescencias



Vulnerables, Diversidad y Problemas de Aprendizajes”, detallando los instrumentos detallados a

continuacion.

OBJETIVO GENERAL:
Conocer posibles Factores Protectores y de Riesgo que atraviesan la subjetividad de ambos

adolescentes P e I, posibilitando o restringiendo su trayectoria escolar.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

1-Describir los aspectos Intrinsecos de los dos adolescentes e identificarlos como Factores
Protectores o de Riesgo, con relacion a su trayectoria escolar.

2-Describir los aspectos Extrinsecos de los dos adolescentes e identificarlos como Factores
Protectores o de Riesgo con relacidn a su trayectoria escolar.

3-Describir las evoluciones o movimientos de los posicionamientos psiquicos ocurridos, en el
transcurso del tratamiento terapéutico clinico, en los casos “P” e “I” a administrar y utilizar,
asegurando la confidencialidad de los datos que aporten y el caracter voluntario, sobre dicha

participacion.

Finalmente, se les expreso que una vez terminado el analisis serian informadas de los resultados
de la investigacion. Aclarando, que la administracion de los instrumentos no representa ningin
riesgo para las entrevistadas, no obstante, el consentimiento expresamente indica que pueden
prescindir de la entrevista si asi lo decidieran. (Ver en Anexo 1 Modelos de Consentimiento

Informado).

V-4. ANALISIS DE LOS DATOS

El Estudio de Casos, se ha utilizado como estrategia de investigacion para buscar y construir la
informacion requerida para el presente TFE, referido al ambito de la psicopedagogia y su posible
obtencién a partir de la empiria y su posterior reflexion tedrica, con la incorporacion a la disciplina
de metodologias activas en la elaboracién de investigaciones. Segun sefiala Lynn se suscitan
situaciones de andlisis, que revelan la complejidad derivada de la atencion a la diversidad y la

inclusion escolar (Lynn 1999, Margulis Lynn 2007, ISBN 978-1-933392-31-8).

La secuencia de trabajo seguida ha sido: la seleccion y posterior definicion de cada uno de los 2
casos en su singularidad, la busqueda del estado del arte para el TFE que fuera pertinente a la
contextualizacion de los dmbitos que circundan a cada adolescente y que surgen de los

instrumentos y fuentes consultadas, el andlisis de los datos recabados, las intervenciones que
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surgen de las voces de las terapeutas durante el tratamiento psicopedagdgico, en los 2 afios que
permitieron acompaifiar y sostener a ambos jovenes en el desarrollo de ese lapso. La viabilidad de
la investigacion planteada y el seguimiento con la variable tiempo incorporada a este TFE de
Desarrollo de Casos y la evaluacion del material para la obtencion de resultados, que permite
inscribir la presente investigacion dentro de los estudios cualitativos descriptivos, al haber podido
construir las categorias de analisis a partir de los indicadores, al ir al campo, que permitieron

agrupar el material en las categorias sefialadas.

Para poder arribar a responder la pregunta de investigacion al finalizar el analisis de los datos y
conocer, qué factores funcionaron como protectores o de riesgo, para el sostenimiento de la
trayectoria escolar en situacion de vulnerabilidad social para estos dos casos estudiados, se ha
partido del andlisis los objetivos especificos. Se pudieron encontrar los Ejes Dimensionales
determinados como Factores Intrinsecos y Factores Extrinsecos para comenzar a adentrarnos en
la posibilidad de investigar y para ello fue necesario determinar cudles fueron las categorias
establecidas que se derivaban de cada una de las sub-dimensiones y asi sefialar de qué modo
pudieron incidir en las subjetividades de ambos adolescentes, con problemas de aprendizajes,
acercando dichos conceptos al andlisis y descripcion de cada adolescente en las conclusiones del

TFE.

Adpvierte De la Portilla Candanedo que estos factores no operan aisladamente, sino que interactian

en conjunto, como producto de interacciones complejas. (2013).

Cabe sefialar, en este analisis de datos, que los dos jovenes al tener 15 afios al momento de la
entrevista inicial diagnostica, ya contaban con una trayectoria de escolaridad primaria en su
historia de vida y experiencia escolar, de la que poco se ha podido extraer del material analizado.
Sin embargo, se han podido sefialar algunos rasgos personales singulares de cada uno
(Intrinsecos), respecto de su temperamento, salud, su autonomia y autoestima como asi también,
datos de los considerados factores Extrinsecos que describen su participacion social comunitaria
y actividades deportivas con sus intereses, relaciones vinculares positivas o no, respecto de la

familia, los amigos, la escuela y su trayectoria escolar, en cada uno de los casos.



V-4-1. ANALISIS DE DATOS- CASO “P”

Analisis: Matriz 1- Entrevistas a los adolescentes, aspectos Intrinsecos- CASO “P”

Categoria derivada

9)Distracciéon

¢, Se distrae con facilidad?

Le cuesta atender

10) Persistencia

¢ Es constante cuando algo le interesa o le
desinteresa

U.A. Eje ;
DIMENSION SUBDIMENSION INDICADOR ?nei;?a:;ntrewsta
SALUD ¢ Presenta enfermedades de base? Epilepsia con
internaciones.
¢Atraveso algun conflicto social, familiar u Divorcio ,d? padres
problematico, muerte
escolar?
de hermana
TEMPERAMENTO
P Poca energia para
1)Nivel de Actividad "C.Or.no responde ante la propuesta de hacer las propuestas
actividades?
L Responde con
2) Sensibilidad ) . . 2 -
Reactividad ¢ Responde bien cuando se lo/la estimula? dificultad
3) Acercamiento o retirad. ¢Acepta una situacion nueva, se acerca a ella o la |Se retira
rechaza?
& 4) Regularidad ¢Mantiene sus rutinas/habitos? No las mantiene
o
7] s
g 5)Adaptabilidad ¢,Como se ajusta a una situacion nueva? Con dificultad
(7]
w )
- - ¢ Esta generalmente contento/a o bien Expresa poco
:_t, ASPECTOS 6) Estado de animo descontento?
=
n 7) Frustracion ¢,Coémo reacciona ante una dificultad? Abandona
<
= : s
(7] ] ; . L e i 5 Se retira Manifiesta
E INTRINSECOS 8) Intensidad ¢Manifiesta su emocién y en qué grado? poco
4
=
-4
w

No puede mantener la
constancia por
dificultades

AUTOESTIMA

¢ Tiene confianza en si mismo/a?

Poca confianza
en si

AUTONOMIA

1) Autorrealizacion de la
edad, deseo de auto-
realizaciéon

¢ Despliega su fantasia de ser, haciendo muchas
cosas diversas?

No hace otras cosas.

2) Emancipacion de los
padres

¢ Hace cosas solo como: viajar, llegar a la escuela,
salidas con amigos?

No, siempre la
acompafa la madre

3) Orientacion hacia los
compaferos

¢ Busca amigos? ¢ Frecuenta amigos o
compafieros/as?

No frecuenta amigos
ni compaferos
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AnalisisMatriz 2- Entrevistas a los adolescentes, aspectos Extrinsecos- CASO “P”

U.A.

Eje

Categoria derivada

DIMENSION SUBDIMENSION INDICADOR de_ I_a Entrevista
Inicial
¢Hace algun deporte? No hace deporte.
PARTICIPACION éHace actividades solo? No se mueve sola.
DEPORTIVA, SOCIAL Y ¢Va a algun club o iglesia? Va a la iglesia
COMUNITARIA ¢ g gleslar glesia.
éConcurre solo a otros lugares? No viaja sola.
¢Qué otra actividad realiza? Ninguna otra actividad
- . Solo 1 compafiera
¢ Tiene amigos en la escuela? .
ocasional.
AMIGOS ¢ Tiene amigos en el barrio? No se los permiten.
¢ Tiene amigos en otro circulo? Si, de la iglesia
¢,Como esta compuesta la familia? Madre y 3 hermanos.
¢,Con qué otros familiares tiene relacion? Con tios y primitos
a :
:) ¢,Con quién o quiénes manifiesta afinidad? Con hermanito menor.
2]
g FAMILIA . . . L Con la escuela la
o ¢, De qué modo se siente acompafiado por su d d
Pt madre? madre no puede
w ’ acompanfarla.
g ASPECTOS Sabe que necesita a-
LE’ ¢,Conoce las razones por las que sus padres los  |yuda para leer y
= acompafan al PPA? calcular solo suma y
2 resta.
E 3 En la primaria 5to en
E EXTRINSECOS ¢ Qué grados o afios repitié? la secundaria hizo 3
|n_: veces primer afio.
= iy
w ¢, Cuales han sido las causas de la repitencia? La comprension y
resolucion de cuentas.
¢Asiste regularmente a la escuela? No, falta mucho.
¢ Siente gusto por el aprendizaje de las materias? Le dls.gustan las
materias.
TRAYECTORIA ¢ Qué materias le generan tropiezos? Casi todas.
ESCOLAR

¢, Comprende las explicaciones de los profesores?

No comprende.

¢ Puede realizar las tareas?

Casi nunca realiza
tareas.

¢ Fue necesario cambiar de escuela en algun
momento de la trayectoria escolar?

No cambié de escuela.

¢, Cuales fueron las razones?

Abandono
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Analisis Matriz 3- Entrevistas a terapeuta de adolescente, aspectos Intrinsecos- Caso “P”

U.A.

Eje i
DIMENSION

SUBDIMENSION

INDICADOR

CATEGORIAS

ENTREVISTAS A TERAPEUTAS CASO “P”

ASPECTOS

INTRINSECOS

SALUD

¢ Presenta enfermedades de base?

¢ Atraveso algun conflicto social, familiar u
escolar?

Con convulsiones no tan frecuentes

TEMPERAMENTO

¢,Como es su temperamento?

¢Muestra intereses?

¢ Pide ayuda para resolver situaciones
dificiles?

¢, Como responde ante las propuestas de
actividades?

¢ Responde bien cuando se lo estimula?

¢Acepta una situacion nueva?

¢, Se acerca o la rechaza?

¢, Se ajusta a una situacion nueva?

¢Mantiene sus rutinas?

¢,Cbmo es su humor?

¢,Coémo reacciona ante una dificultad?

¢Manifiesta su emocion y en qué grado?

¢, Se acerca o la rechaza?

¢, Se ajusta a una situacion nueva?

Timida, introvertida, participa poco

AUTOESTIMA

¢ Hoy su autoestima, como sigue?

Baja autoestima

AUTONOMIA

¢Y su autonomia?

Logro algo mas, sale con amigos
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AnalisisMatriz 4- Entrevistas a terapeutas de adolescente, aspectos Extrinsecos- Caso “P”

U.A.

Eje

¢, Qué paso en el 2020 con la escuela?

Quedo desescolarizada.

¢ Tiene apego escolar?

Tiene desapego escolar.

TRATAMIENTO
PSICOPEDAGOGICO

¢ Vine con gusto y voluntariamente al
tratamiento?

DIMENSION SUBDIMENSION INDICADOR CATEGORIAS
PARTICIPACION
DEPORTIVA,
SOCIALY ¢Incorporé alguna actividad? Si, ir a la iglesia.
COMUNITARIA
AMIGOS ¢ Hizo por fin amigos? Si, s6lo amigos de la iglesia.
¢Mejoro el vinculo con la madre y los . L .
Si, mejoro los vinculos.
FAMILIA hermanos mayores?
¢ Estimula la madre la escolaridad? _No, no puede. Solo estimula ir a la
iglesia.
¢ Qué grados o afos repitié? Repitié 5to grado y 1er.afio 3 veces
¢,Cuadles han sido las causas de la
: . No comprende.
repitencia?
¢ Asiste regularmente a la escuela? Falta mucho.
¢ Siente gusto por el aprendizaje de las No le qusta
materias? g '
g ¢ Qué materias le generan tropiezos? Todas.
2 ¢,Comprende las explicaciones de los N
o TRAYECTORIA profesores? 0.
2 ESCOLAR : o
- ¢, Puede realizar las tareas? Casi ninguna.
=]
g_J ¢ Fue necesario cambiar de escuela en No
é ASPECTOS algun momento de la trayectoria escolar? ’
w
: ¢, Cuales fueron las razones? Abandon6.
(%)
< i ; = N . .
5 EXTRINSECOS ¢, Pudo sostener el afio escolar 20197 No pudo, qued? libre. Repite.
S
]
14
=
-4
w

No, la traen obligada.

¢Aprobd 1er afio hecho por 3ra. vez?

No, repite y queda libre.

¢ Hizo alli nuevos amigos?

No.

¢ Qué otras mejoras notas?

Sociales, le permiten amigos de la
iglesia, sale con ellos.

¢,De qué otras cosas no habla aun?

No habla de su padre, ni del duelo por la
hermana. Comunica poco.

¢, Qué dificultades contintia teniendo?

De comprension, de expresion y
problemas de conexién y sin datos en el
celular.

¢ Qué acciones emprendiste cuando quedo
libre?

Insisti para que vaya a escuela, éxito. El
servicio intervino, P se sostuvo en el
grupo terapéutico en ese tiempo.

¢,Como le fue en el grupo de reinsercion?

Mal, no entendia qué debia hacer

¢ Qué pasa con la edad para continuar en
el turno diurno?

Le dieron el pase al turno vespertino de
otra escuela.
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V-4-2. ANALISIS DE DATOS- CASO “I”

Analisis Matriz 1- Entrevistas a adolescente, aspectos Intrinsecos- CASO “I”

U.A. [Eje Espacio destinado a
DIMENSION SUBDIMENSION INDICADOR Categoria
SALUD (I?rematu;so con 703 grs
¢ Presenta enfermedades de base? de peso b meses de
internacion, con
disfluencia severa.
, Atraveso algun conflicto social, familiar u Muerte de hermano.
¢ ' Padecio bullying toda
escolar? .
la escolaridad.
TEMPERAMENTO
1)Nivel de Actividad g,C_or_no responde ante la propuesta de Muy Bue_zn_a respuesta
actividades? ante actividades ahora
2) Seq§|b|l|dad ¢ Responde bien cuando se lo/la estimula? Antes no, ahora si
Reactividad
3) Acercamiento o retirad. ¢Acepta una situacion nueva, se acerca aellao la Se acerca y acepta.
rechaza?
8 4) Regularidad ¢Mantiene sus rutinas/habitos? Cambio, ahora si.
S
m 5)Adaptabilidad ¢,Como se ajusta a una situacion nueva? Se adapta.
-
3 ASPECTOS 6) Estado de animo ¢Esta generaimente contento/a o bien Contento, buen humor.
"E’ descontento? ’ ’
;) :
< 7) Frustracion ¢ Coémo reacciona ante una dificultad? Ir}gste para superar
5 dificultades.
o INTRINSECOS |8 Intensidad ¢ Manifiesta su emocién y en qué grado? Si, expresa sus
Y sentimientos.
s "
E 9)Distraccion ¢, Se distrae con facilidad? Logra gtenmon para lo
que le interesa.
. . ¢ Es constante cuando algo le interesa o le Es constante con sus
10) Persistencia . h
desinteresa intereses.
AUTOESTIMA ¢ Tiene confianza en si mismo/a? Si mucha confianza
AUTONOMIA
1) Autorrealizacion de la . . . . .
¢ Despliega su fantasia de ser, haciendo muchas |Se despliega en
edad, deseo de auto- ) hp ’
M cosas diversas? actividades variadas.
realizacion
L ) L Si. Vasolo ala
2) Emancipacion de los ¢ Hace cosas solo como: viajar, llegar a la escuela, .
; : escuela, a viajes y
padres salidas con amigos? -
entrenamientos.
3) Orientacion hacia los ¢Busca amigos? ¢ Frecuenta amigos o Busca y encuentra
compaferos compafieros/as? siempre amigos.
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Analisis Matriz 2- Entrevistas a adolescente, aspectos Extrinsecos- CASO “I”

U.A.

Eje

Categoria derivada
de la Entrevista

DIMENSION SUBDIMENSION INDICADOR Inicial
¢Hace algun deporte? Si, football. Deportista.
PARTICIPACION ¢ Hace actividades solo? Si, varias
DEPORTIVA, SOCIALY | ;Va a algun club o iglesia? Ambos club e iglesia.
COMUNITARIA Va solo & los
j ?
¢ Concurre solo a otros lugares” entrenamientos.
¢, Qué otra actividad realiza? Es joven scout.
¢ Tiene amigos en la escuela? Si. Muchos.
AMIGOS ¢ Tiene amigos en el barrio? Si. Muchos.
¢ Tiene amigos en otro circulo? Si, es amiguero.
¢,Como esta compuesta la familia? Padres y 2 hermanas.
:C_) ¢,Con qué otros familiares tiene relacion? Abuela, tios, primos.
7]
g FAMILIA ¢,Con quién o quiénes manifiesta afinidad? Abuela materna.
[7)] . - . ~
w ﬁquril’;e modo se siente acompafado por su Muy acompafiado.
< ASPECTOS : :
o C Si, por problemas en
> ¢,Conoce las razones por las que sus padres los :
= ~ la escuela de bullying
acompanfan al PPA? -
g y por desanimo.
5 ¢ Qué grados o afios repitiod? Repitié 3 veces 1°.
S .
g EXTRINSECOS Desmotivacion y mala
[ ¢, Cuales han sido las causas de la repitencia? convivencia con
a hostigadores.
¢Asiste regularmente a la escuela? Si, no falta.
¢ Siente gusto por el aprendizaje de las materias? |Si, le gusta aprender.
TRAYECTORIA ¢ Qué materias le generan tropiezos? Lengua y Matematica.
ESCOLAR

¢,Comprende las explicaciones de los profesores?

Si las comprende.

¢, Puede realizar las tareas?

Antes no, ahora si.

¢ Fue necesario cambiar de escuela en algin
momento de la trayectoria escolar?

Si. Fue invitado a irse
por una reaccion.

¢, Cuales fueron las razones?

Lo hostigaban por su
disfluencia y reaccion6
mal.
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Analisis :Matriz 3- Entrevista a terapeuta de adolescente, aspectos Intrinsecos- Caso “I”

¢ Hace cosas nuevas?

¢ Hace cosas solo?

U.A. [Eje .
DIMENSION SUBDIMENSION INDICADOR CATEGORIAS
SALUD ¢ Presenta enfermedades de base?

Mejoria en su disfluencia, luego de 7
¢ Atraveso algun conflicto social, familiar u |meses de rapear se le entiende mejor.
escolar?
¢,Como es su temperamento?
¢Muestra intereses?

= ¢ Pide ayuda para resolver situaciones
o dificiles?
7]
5 ¢, Como responde ante las propuestas de
(&: actividades?
'5 ‘R de bi d | timula? Extrovertido, comunicativo. De buen
i TEMPERAMENTO |¢hesponde bien cuando se fo estimular humor, con muchos Intereses, agregd
o . ;
< ASPECTOS T musica, rapeo y hip-hop.
5 ¢Acepta una situacion nueva?
=
< ¢, Se ajusta a una situacion nueva?
)
= 3 ¢Mantiene sus rutinas?
0 INTRINSECOS
E ¢,Coémo es su humor?
o
E ¢,Coémo reacciona ante una dificultad?
w

AUTOESTIMA ¢ Tiene confianza en sus decisiones? Mejor6 la confianza en si mismo.

¢ Enfrenta solo problemas?
¢Lega o va solo a ciertos lugares?
AUTONOMIA Si, Es auténomo

41




Matriz 4- Entrevista a terapeuta de adolescente, aspectos Extrinsecos- Caso “I”

U.A.

Eje

PSICOPEDAGOGICO

¢, De qué otras cosas no habla aun?

¢,Queé dificultades contintia teniendo?

Cuando puede conectarse cémo
responde?

DIMENSION SUBDIMENSION INDICADOR CASO ”I” CATEGORIAS
. ;, Hace algun deporte solo?
PARTICIPACION | gtn dep
DEPORTIVA, ¢ Hace actividades solo? Hace football, scouts, boxeo.
SOCIALY ¢Va a algun club o iglesia? En escuela rap, hip-hop.
COMUNITARIA Va solo.
¢Va a algun otro lado?
¢ Tiene amigos en la escuela?
AMIGOS ¢ Tiene amigos en el barrio? Es amiguero, tiene varios grupos.
¢ Tiene amigos en otro circulo?
¢,Como esta compuesta la familia?
. Famili i , las,
¢,Con qué otros familiares se trata? Sggégaegggr:ngz: : :mg:?] ;ﬁ?eas
FAMILIA 2 Con quién se lleva mejor? 2;12283(:\;:20;2226(;22 abuela materna.
¢ Lo sobreprotegen? La mama lo estimula mucho para la
- escuela.
g ¢ Escucha consejos?
g ¢Qué grados o afios repitio?
%) ¢,Cudles han sido las causas de la
,‘E repitencia?
=]
E ¢ Falta mucho a clase?
< ASPECTOS
5 ¢ Tiene apego escolar?
=
< ¢ Siente gusto por el aprendizaje de las No falta a la escuela.
2 TRAYECTORIA materias? Comprende y sostiene escolaridad con
'¢7, EXTRINSECOS ESCOLAR ¢ Qué materias le generan tropiezos? promocion. .
S Tiene apego escolar a pesar del bullying.
1T} ¢, Comprende las explicaciones de los
E profesores?
4
w ¢ Puede realizar las tareas?
¢ Fue necesario cambiar de escuela en
algun momento de la trayectoria escolar?
¢, Cuales fueron las razones?
¢ Vine con gusto y voluntariamente al Viene con gusto y buen humor.
tratamiento? Aprob6 1°y 2° sostuvo escolaridad.
;, Aprobd 1er afio en la nueva escuela? Hizo nuevos amigos.
AP ’ Ahora hace tareas.
¢ Hizo alli nuevos amigos? Se le entiende mas.
- - Cuenta de sus novias.
TRATAMIENTO ¢ Qué otras mejoras notas? No habla del bullying sufrido, ni del tema

del lenguaje, ni las dificultades de salud.
Sufre menos bullying y tiene problemas
de conectividad

Un solo celular familiar.

Cuando se conecta es activo, se
preocupa por los otros y construye el
nosotros interactuando.




La sub-dimensién “Tratamiento Psicopedagogico” para el Analisis de los Datos de las U.A. 3 y 4
permitio conocer la emergencia de nuevos datos en los trabajos-psiquicos en los adolescentes,
durante el tratamiento, 2 afios después de las entrevistas a U.A. 1 y 2 . De este modo las terapeutas
nos brindaron la informaciéon que permitiria contrastar y validar con las primeras categorias
encontradas en el Andlisis de Datos de las entrevistas iniciales las hipdtesis. En el cuadro de
resultados (cuadro integral) se analizo si estas pudieron ser obstaculos o si pudieron devenir

factores facilitadores, colocado al final del Analisis.

Las entrevistas a las terapeutas fueron esclarecedoras de alguna situacion no conocida
previamente: por ejemplo para “P”, en la revinculacion en su tercer intento de cursar 1° afio, la
incorporan a un grupo de padres donde le pasaban tareas y el material a trabajar, no teniendo
conexion informadtica, contando ademas con un sélo celular familiar en pandemia, y sin recibir
explicaciones ni adaptaciones. En el transito de este periodo fue muy importante el sostenimiento
del grupo terapéutico-clinico que operd en su acompafiamiento, sostén y alojamiento cada vez que
pudo conectarse. El servicio hizo ingentes esfuerzos por apelar al resto de la familia, cuando la
conexion no era posible, y asi insistir para que la tuvieran presente en el grupo. La terapeuta ante

la imposibilidad de que la madre lo hiciera, se dirigi6 a la escuela y a sus autoridades para lograrlo.

En el caso de “I” el bullying al que estuvo sometido en la primera escuela secundaria donde repite
1° afio y ante reacciones para defenderse de burlas y humillaciones, le piden que se vaya a otra
escuela ante una reaccion de defensa, en la que se lo castiga a él, en lugar de hacerlo con sus
hostigadores. En la segunda escuela, tampoco tuvieron en cuenta, su situacién de alumno diverso
por su disfluencia, debiendo rendir exdmenes tanto escritos como orales, sin considerar su

situacion ni adaptaciones posibles.

En ambos casos “P” e “I”, se ha logrado describir sus aspectos Intrinsecos y Extrinsecos
emergentes de las fuentes consultadas segun obra en cada cuadro pertinente, acorde con los
objetivos especificos y el general propuesto, luego del entrecruzamiento con la informacion de las
terapeutas cuyos testimonios fueron los que validaron las hipétesis de investigacidn tratadas, en

los tres objetivos tratados ut supra.

La triangulacion, de las entrevistas iniciales a “P” e “I”, contrastandolas con los resultados de las
entrevistas a las terapeutas, supone un continuum que brinda una vision integral del objeto de
estudio. Dicha triangulacion, no estéd orientada exclusivamente a la validacidn, sino que tiene como
finalidad, ampliar la comprension de la realidad y constituye un proceso de ampliacién y

verificacion de los resultados (segun Morse y Chung, Marradi, Archentti y Piovani,2003).



El OBJETIVO GENERAL del presente TFE dice asi:

Conocer posibles Factores Protectores y de Riesgo que atraviesan la subjetividad de ambos

adolescentes P e I, posibilitando o restringiendo su trayectoria escolar.

A los efectos de desarrollarlo se presentan los Analisis de Datos CONSIDERADOS FACTORES
PROTECTORES Y FACTORES DE RIESGO DE AMBOS ADOLESCENTES “P” e “I”” vertidos

por las terapeutas en sus entrevistas.

Las ultimas 2 columnas del siguiente cuadro permiten sefialar los resultados del anélisis luego de
haber ido al campo y encontrar las categorias que permiten describir la incidencia positiva u
obstructora de cada sub-eje dimensional o los ejes dimensionales. La intencion de la asociacion
de la informacién en un cuadro integral, es al solo efecto de facilitar la lectura, lejos esta de la
dindmica aplicacionista. Se mencionan en el cuadro integral las categorias que nos permitieron
componer los Ejes dimensionales y sus sub-ejes que facilitaron ir construyendo la caracterizacion

de los adolescentes y sus entornos.
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Analisis de datos luego de 2 afios, de la entrevista a la terapeuta de “P”

abandono

U.A SUB-EJES CATEGORIAS FACTOR DE RIESGO |FACTOR PROTECTOR
DIMEMSIONALES
TEMPERAMENTO .Introvertida timida-esgasgs X
N intereses poco comunicativa
a o0
8 g » SALUD Enfermedad croénica epilepsia X
5 E 8 Divorcio parental conflictivo X
0w
2 ‘Zt 2 Muerte de hermana. X
[ =
o % E Convulsiones menos frecuentes X
o wZ
g = AUTOESTIMA Poca confianza en si misma X
w o -
= AUTONOMIA Dependiente X
PARTIC DEPOR Sin actividad deportiva ni X
SOCIALY actividad independiente.
COMUNITARIA
Asiste a iglesia X
AMIGOS Solo conocidos X
FAMILIA Monoparental c/exclusion de X
padre
Poca familia extendida. X
I Afinidad con hermano menor X
(]
[&]
5,1 Vinculo particular con la madre X
a 2
s o
g K Apego inseguro X
g W
O o
2 ,9 Mejoro vinculos X
'5 8 madre/hermano
w o
% ‘2 TRAYECTORIA Viene al PPA por imposicion, X
e % ESCOLAR pero sabe de sus dificultades
- 2
i Repeticiones varias y X
= abandono
o
Ausentismo X
Desmotivacién X
Dificultad comprension X
Dificultad en tareas X
Sin cambios escolares por X

Se han podido determinar los Factores Protectores y de Riesgo de “P”, luego de 2 afios de

Tratamiento terapéutico, que responderia la Pregunta de Investigacion.



Analisis de datos luego de 2 afios, de la entrevista a la terapeuta de “I”

Buena adaptacion en 22
escuela

U.A. SUB-EJES CATEGORIAS FACTOR DE RIESGO [FACTOR PROTECTOR
DIMEMSIONALES
TEMPERAMENTO Extrovertido X
2 Interesado X
e o
o ° Comunicativo X
n 09 . . X
< w9 Pide y acepta consejos
o :
o 24 Proactivo X
ﬂ: %E SALUD Mejoria en la disfluencia X
=)
w E 'g Bullying X
E % AUTOESTIMA Alta autoestima X
= - -
AUTONOMIA Auténomo
PARTIC DEPOR Deportista federado X
SOCIALY
COMUNITARIA
Scouts e iglesia X
AMIGOS Varios grupos de amigos X
FAMILIA Mamé papa y 3 hermanas X
Gran familia extendida X
3
o Se lleva bien con todos X
,
& [ Abuela significativa X
S
g W
O ¢ Apego seguro X
(7)) o
< K
E O
o u Familia con autoridad y
e @
§ < reglas
w3
9 TRAYECTORIA Motivado X
g ESCOLAR
e Comprende X
Cambid, antes no hacia X
tareas ahora si
Expulsién encubierta por X
bullying
X

Se han podido determinar los Factores Protectores y de Riesgo de “I” luego de 2 afios de

Tratamiento Terapéutico, que responderia la Pregunta de Investigacion.
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Al hacer el andlisis de los resultados arrojados por los instrumentos tomados para el estudio,
entrevistas a 2 adolescentes pertenecientes al PPA, luego de su desgrabacion y lectura se busco
construir agrupando categorias que surgieran y pudieran encontrarse para comenzar a conocer los
Factores Intrinsecos y Extrinsecos de las Dimensiones y los sub-ejes pertinentes a los objetivos
propuestos, partiendo de las hipotesis elaboradas, para poder describir los factores protectores y/o
de Riesgo que atraviesan la subjetividad de los adolescentes en sus dificultades ante los problemas

de aprendizaje de sus trayectorias escolares, arribando a los resultados aqui expuestos ut supra.

El presente estudio considerd relevante consignar el “TRATAMIENTO TERAPEUTICO” en
su “evolucidn temporal” (2 afios posteriores a la entrevistas iniciales que incluye parte del periodo
de ASPO de los 2 adolescentes analizados) por representar un *“ Estudio de Desarrollo de Casos”
pudiendo dar cuenta las Terapeutas de los movimientos psiquicos producidos en los factores
INTRINSECOS Y EXTRINSECOS, dado que ellas son las Informantes-Clave de cada uno de
los casos. Por ello en las respuestas de las terapeutas. se encontraron las RESPUESTAS A LOS
INDICADORES, sefialando los cambios acaecidos en los adolescentes, que constituyen este
estudio. Se buscd en esta informacion las evoluciones de los diversos FACTORES vy se adiciond
la informacion que pudo inferirse y recabarse en el analisis en su nuevo disefio, tanto de Factores
de RIESGO como PROTECTORES, para facilitar la comprension de las razones y objetivos a
lograr a través del redisefio de las matrices: Entrevista a Terapeutas. (Ver en anexo II las

Entrevistas a Terapeutas: desgrabadas y con su texto.)

V-5. CONCLUSION

El papel de la escuela secundaria en los procesos de constitucion subjetiva es un espacio de vida
adolescente muy importante, que permite a los estudiantes mostrarse y construirse como
adolescentes, redefinir y resignificar las adscripciones o transformaciones identitarias que los
envuelven. El sujeto adquiere una nueva posicion en la correlacion de fuerzas del entorno, en las
relaciones sociales en que estd involucrado, redefine su rol en la sociedad y experimenta al

vivirlos, procesos psiquicos profundos de metamorfosis.

La identidad, categoria relacional de reelaboraciones rapidas o profundas supone en cada uno dos
procesos psiquicos: uno de adscripcion o identificacion y otro de diferenciacion, construidas en
la participacidn social del individuo en interacciones con los otros iguales o diferentes, en las que
el sujeto obtiene referencia que las transforma en medios de accidn, es decir procesos intra e

intersubjetivos inmersos en relaciones sociales, con lo que adquiere representaciones individuales
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y colectivas y les dara sentido en contextos situados en tiempos y espacios particulares

(Valenzuela 1997).

Llegan a la escuela secundaria, luego de un largo proceso de socializacion con huellas o marcas
al tiempo de iniciar la entrada al mundo subjetivo y objetivo que los rodea, ademas de la ruptura
exogamica de la posicién que los convierte en reflexivos y criticos, en medio de practicas

educativas e imposiciones que dictan las instituciones.

En este panorama, no sélo serd la escuela secundaria un medio de reproduccion social sino que
habra espacios de produccidn, obstaculos, creacion e innovacion de formas en las que se
construyen y reconstruyen los adolescentes, con multiples voces adolescentes que devendran: un
espacio afectivo por las amistades, lo ladico presente, en el que entra la violencia en ciertas
circunstancias sin los expertos para contenerla y tratarla, un espacio de libertad o barrera y
también un escape de las angustias personales, un espacio de justicia e injusticia, con educacion

necesaria y util.

La escuela secundaria como espacio de vida adolescente tiene espacios de tension entre lo politico,
social, cultural e intersubjetivo, que se traduce en grupos de unién, fragmentacidn, y
diferenciacion. Los jévenes reconocen pertenencia a determinado grupo, lo que abre paso a auto-
reconocerse como nosotros en contraposicion a unos otros, formando comunidades emocionales

en las que participan y adscriben sus subjetividades singulares, pero también colectivas.

Este nosotros, emerge de la disputa y negociacidn, opuesto al mundo infantil que se abandona,
distanciandose del mundo adulto que impone normas, pero ligado al mundo social que guarda
incertidumbres o conflictos por la incompatibilidad de perspectivas o expectativas economicas,
rupturas familiares o escolares por las exigencias o dificultades, pero el nosotros unido por el
afecto, surge por encuentros extra familiares y crea lazos amistosos fuertes donde se logra
compafiia, comprension, apoyo, ayuda, seguridad, confianza, diversidon, motivacion, aprendizajes,

tanto en la escuela como en otros microsistemas.

Algunas instituciones. centradas en la ensefianza del curriculo formal no percibirian que para los
adolescentes, pareciera tener mayor importancia los aprendizajes informales, adquiridos por las
relaciones con los otros dentro del &mbito escolar de las que se apropian y las resignifican, a partir
de ellas modifican sus relaciones escolares con instituciones, familia, adultos, autoridades y el
propio saber, en contacto con culturas diversas y modos de vida y mirar el mundo de diferentes
formas, que modifican sus autopercepciones cambiando sus pensamientos simbolicos desde donde

perciben, interpretan y actiian en sociedad (Valenzuela 1997).
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Posicionado este TFE desde la perspectiva de la complejidad, no deberia pensarse en las
adolescencias por fuera de la trama que constituye a cada uno de los jovenes y sus particularidades
de vida, por eso hemos considerado sefialar un trabajo que no fraccione a cada uno de los 2 casos
analizados en areas parciales, para poder pensar en la integralidad de sus subjetividades. Se han
elegido 2 casos para ilustrar las diferencias de las nuevas poblaciones escolares, respetando las
singularidades, con la intencion de delinear algunas respuestas que seran parciales y acotadas a
solo este momento de sus vidas, compuesto por elementos heterogéneos que se inter definen entre
si, permitiendo nuevas lecturas de las dificultades escolares en las trayectorias, “donde no se puede

reducir el analisis a sus partes “aisladamente” (Garcla R. 2011).

En cuanto al Tratamiento Terapéutico Psicopedagogico surgido como factor Protector para
ambos jovenes estudiados, emergieron de los discursos entramados grupalmente dos niveles a
sefialar: el individual y el grupal, constituyéndose nuevas configuraciones subjetivas con un efecto
singular a partir del entramado grupal. El lugar de la conduccion terapéutica, es una situacion
generadora de transferencia, que es lo que vehiculiza la produccion del grupo en un tiempo
determinado. (Lacan, Escritos 1). En cuanto al Objetivo General del TFE, pudimos
colegir fortalezas o Factores Protectores y dificultades o Factores de Riesgo merced a la
triangulacion de las hipotesis elaboradas a partir de los instrumentos iniciales, para validarlas con

los analisis ofrecidos por las terapeutas de cada adolescente.

Es cierto que el periodo de pandemia descoloco tanto al sistema educativo como a docentes y
alumnos, pero el atravesamiento de esta realidad hizo visibles aun mads, las imposibilidades de
acceso de la conectividad de las familias vulnerables. A esta situacion pareceria haberse sumado
el hecho de no contemplar la singularidad diversa de ambos jovenes estudiados. Alejado como
estd este analisis del paradigma de la medicalizacion, resulta dificil caracterizar aun, la dificultad
de P en el aprendizaje ante el desajuste de una situacion tan extraordinaria como la trayectoria
escolar en pandemia, y los problemas de aprendizaje que, vistos de cerca, parecen mucho mas que

eso, dado el cimulo de circunstancias.

Del andlisis de datos surgen las dificultades escolares, sociales y de temperamento de P, que siendo
timida, introvertida poco activa, con poca autoestima y dependiente de su madre por una
sobreproteccion al verla diferente a sus hermanos, teniendo problemas de comprension y de
expresion, sumado a problemas de salud, otros de orden familiar con exclusion del padre del
hogar, sin olvidar el duelo por la hermana fallecida, no pudo hacer tareas escolares pues ante la
imposibilidad de comprender, le desagradan las materias y no tiene apego a la institucion. La

sobreproteccion materna le ofrece un circulo social restringido, sin figuras significativas y con
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apego familiar inseguro, con cercenamiento de amistades del barrio, dado lo dificil del lugar en el
que vive, no cuenta con pares de referencia y al faltar mucho queda libre y abandona el afio,

repitiendo otra vez.

En el grupo terapéutico “P” se muestra poco, habla poco, casi no participa, asistié poco dado que
faltaba mucho, a) porque le fue impuesta la concurrencia, b) ausencias por cuestiones econémicas,
por no tener carga en la tarjeta sube en el tramo presencial del tratamiento. Respecto del
tratamiento virtual, tuvo problemas de conectividad por carecer de computadora y “P” no contd

con celular propio.

“P”, no tiene problemas de conducta escolares, pero si tiene problemas con su vinculacion
académica: le cuesta mucho, no comprende bien, le cuesta expresarse tanto oral como por escrito,
y no tiene apego a la institucion, dice no encontrar personas empaticas en el lugar e inasiste por
problemas de salud y de falta de motivacion. En la clinica, no interactia en general, al
dificultarsele la comprension, es poco flexible y cuando se proponen trabajos produce poco y esto
es un dato clinico. Jamas habla de su problema de salud, lo cual es un dato clinico también, sélo
refiri6 en una oportunidad tomar una pastilla diaria. Funciona como una adolescente introvertida,

segun el informe de su terapeuta.

El periodo de Aspo, coincidente con su desescolarizacion, trajo un cambio positivo en “P”, en
pandemia y durante el tratamiento, pudo realizar movimientos psiquicos pues contd con amistades
de jovenes de la iglesia, con los que comenzo6 a salir y relacionarse, encontrando en ese lugar el
placer de una cierta autonomia, abriéndose para ella el atisbo de la exogamia, con la consiguiente
mejoria de las relaciones con la madre y el hermano mayor. Se conectd muy pocas veces al grupo,
pero cuando lo hizo, se pudo apreciar, que dispuso de un espacio propio que no tenia antes, dada

la exigua vivienda.

Luego de diversas intervenciones de la terapeuta del servicio, para reinsercion a mediados de 2020,
la integraron a un grupo de padres en el que recibi6 algunas tareas y sélo pudo concretar unas
pocas, el resto no las comprendia, pues le llegaban sin explicaciones ni adaptaciones. Al finalizar
el afio se interesd por su situacion escolar, propuesta tomada por su terapeuta para impulsar a la
familia a que averiguara en qué situacion estaba “P”. Es necesario destacar que, aunque con poca
concurrencia y escasa conectividad, “P” contd con la unica asistencia del grupo de Tratamiento
Terapéutico del PPA, como sostén y puente con el sistema escolar, que inst6 a la reinsercion. La
escuela arbitré un modo no funcional para ella, pues se le demandd con la modalidad propuesta

una “subjetividad heroica”.



Al finalizar el afio escolar 2020. la escuela confirm6 que “P”’ no puede continuar en la misma para
2021, por cumplir los 18 afios en el transcurso del afio, debe ir a una escuela de adultos. La escuela
otorgd el pase a una escuela que queda en otra localidad, es vespertina y con una modalidad
acelerada- intensiva para estos casos, deberd viajar. La madre de “P”, tiene el pase en su poder

solo debe diligenciarlo.

La terapeuta preocupada por las caracteristicas de “P”, no cejo en sus intentos hasta poder hablar
directamente con “P” y conocer su opinion, respecto de su situacion. Recibe como respuesta que
a “P” “le da lo mismo”, “que de noche ella no ve bien”, ante lo cual la convoca para que siga
asistiendo al PPA, ya que estd incluida en el grupo terapéutico para sostenerla y acompafiarla en

este nuevo derrotero, que es un nuevo desafio.

En “P”, se sefialan las dificultades que continian siendo muy importantes con caracteristicas de
situacion de RIESGO, respecto de la escolaridad, pero debemos mencionar como lo expuesto ut
supra, respecto de los avances sociales logrados al tener por primera vez un grupo de amigos de
la iglesia, con quienes salir de la endogamia del grupo familiar. En “P” sus factores protectores
estan en el sostén y acompafiamiento del Tratamiento Clinico del PPA, en su nuevo apego
familiar, logro mas reciente, que la contiene y en su nuevo grupo social conformado, pero aun
debe construir sus fortalezas escolares a partir de un apego a la institucion, que por el momento
no puede ofrecerle lo que ella necesita: apoyos permanentes que respondan a su diversidad. Su
autoestima baja es un factor de riesgo que se debe tratar, sin figuras referentes mencionadas. En
cambio su fortaleza radica en haber comprendido la importancia del tratamiento
psicopedagégico del PPA, al que concurre cuando puede, con las caracteristicas que la
representan- Ella habla con sus silencios, con sus actitudes evitativas, con sus gestos que cuestan
aln interpretar, por riesgo al equivoco, pero sin lugar a dudas hablan de su desconcierto, de su
desasosiego y de sus angustias frente a lo académico escolar, que atin desconoce coémo enfrentarlo,

sin las adaptaciones que su situacion singular requiere.

En “I” sus factores protectores estan tanto en su personalidad perseverante, con autoestima alta
por sus cualidades deportivas y de aceptacion social en diversos medios de grupos que frecuenta,
participacion en el grupo terapéutico y gran acompafiamiento familiar y de los grupos de pares en
los que recala, frente a rispideces vinculares de los que ain lo hostigan con un bullying, que
continua, aunque en menor medida. Su caracter colaborativo y de buen temperamento,
favorecieron la superacion de los obstaculos, convirtiéndolos en fortalezas que son el
conglomerado de Aspectos Protectores de su desarrollo, con la presencia de varias figuras

referentes: madre, abuela, entrenador, lideres scouts. El hecho de expulsion encubierta, que
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parecid tan perjudicial, sin embargo, con el sostén del tratamiento terapéutico y sus nuevas
experiencias de vida en las que hallé un grupo nuevo de amigos, refugio desde donde pudo
sostener la escolaridad en el nuevo ambito y enfrentar nuevos desafios, como el de rapear con
arduos entrenamientos y representar a su escuela en una competencia, ademas de promover el afio
y proseguir avanzando en la escolaridad. Para “I” las categorias relevadas que posibilitaron el

analisis de los datos a fines de 2018 fueron las siguientes:

“I” joven de 14 y 1/2 afios al momento de la primera entrevista a fines de 2018, las categorias que
pudieron delimitarse fueron: extrovertido, comunicativo, interesado, pide y acepta consejos, con
problema crénico de disfluencia severa, con alta autoestima e independencia-autonomo, gran
deportista destacandose en el futbol, entrena en un club y esta federado, que desarrolla otras
actividades como los scouts y los grupos de su iglesia, con amigos en todos los grupos sociales
que integra, con una familia con mama y papa y 2 hermanas (pérdida del mayor),con gran apego
familiar, contando con gran familia extendida y buen vinculo con todos, sobre todo la abuela
materna que es la figura significativa para “I”, es una familia con autoridad positiva y reglas,
repitio 2 veces primer afio en el primer secundario al que fue, siempre objeto de bullying por su
disfluencia generandole esto baja motivacidn, se defiende de agresiones con una mala reaccion, y
le piden que abandone la escuela, pidiéndole verbalmente sin constancia escrita que se fuera del
colegio, sin tener en cuenta que era la victima del acoso de algunos pares, yéndose él y quedandose

los hostigadores.

Luego del Analisis de datos verificados, y validados por haberlos contrastado con los informes

clave de la terapeuta del grupo de tratamiento:

“I” es extrovertido a pesar de su disfluencia severa, de buen humor, con una conducta bastante
adaptativa, modelo ofertado por el hogar, que repite en otros ambitos. Producto de haber sufrido
bullying por su problema de disfluencia, ha tenido reacciones, frente a quienes lo hostigaban, como
mecanismo de defensa, pero estd muy lejos de ser un joven violento, o de malas reacciones en
otras circunstancias, todo lo contrario, busca siempre el modo de insertarse en diversos grupos, y
construir lazos amistosos, dado que sus intereses son variados: deportes: futbol, iglesia, scouts,
habiendo agregado boxeo y musica. En cada grupo que integra hace amigos, puesto que, es
amiguero. Lejos de exponer resentimiento por lo sufrido, ha aprendido a no condicionarse por el
dolor, que eso le genera, y se ha propuesto, superar desafios en nuevos espacios, gracias a la
tolerancia ante la frustracion desarrollada, que le permite, el buen humor que posee. Su autoestima
esta muy alta respecto de los deportes, dado que posee inteligencia cinestésica (Gardner 1998 )y

sus habilidades deportivas son destacables, generando admiracion entre pares, por ello. Sin
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embargo, tiene conciencia de su problema con el lenguaje, pero no lo demuestra, a pesar de hacerse

entender con dificultad, siempre responde, como si los otros lo comprendieran.

Sus movimientos psiquicos durante el tratamiento han sido: en la segunda escuela promociona
primer afio, hecho por tercera vez, y sigue sosteniendo la continuidad escolar, progresando en su
secundario. No falta, asiste regularmente, estd motivado, comprende las explicaciones, aunque

tiene problemas en alguna materia, ha cambiado: antes no hacia tareas, ahora si las hace.

Su autonomia esté presente, a pesar de los grupos que sus padres buscan para ¢l, €l sabe buscarse
un espacio propio, como el logro obtenido con su interés por el rap y hip hop, que practicando,
escribiendo sus propios argumentos, logra mejorar su decir, encuentra su Voz Propia, a tal punto
que representa a su escuela, en una competencia intercolegial. Respecto de la autonomia en otros
aspectos, se desplaza sdlo a algunos lugares como: sus entrenamientos deportivos, viajes con el
equipo del club, escuela y algunas salidas, a pesar del barrio en el que vive, que sus padres

observan de cerca, para cuidarlo.

Respecto del lenguaje, dice la terapeuta poder entender mejor lo que dice, ya que esta etapa es 7
meses posterior a sus incursiones en el rap/hip hop, en los que “I”, practico, repitio, se entrend con
férrea voluntad, logrando una mejoria en la produccion de su expresion, a pesar que aun le
cuesta, pero es posible comprender sus dichos en el habla, fue evidente la mejoria del movimiento

psiquico en €l producido

“I”” trae al grupo clinico temas de su interés y cuenta cosas propias, respecto de sus amigos, de sus
salidas, el modo como aconseja a sus hermanas para que no tropiecen como ¢€l, cuenta de su abuela,
de sus novias y desengafios. Sin embargo, sefiala la terapeuta que los temas de salud de otros lo

angustian mucho y los asocia con otras situaciones pasadas, lo que es un dato clinico importante.

“I” no siempre pudo conectarse en la virtualidad, por falta de conexion apropiada, pero cuando lo
hizo, buscé mucho estar conectado con el grupo terapéutico, armé el “nosotros” incluyéndose en
¢l. Otro dato clinico, es que jamas habla del bullying, que padecid. “I” tiene Fortalezas resultado
de sus Factores Protectores, a pesar de no haber sido tenida en cuenta, su diversidad ni su
singularidad, ya que en las dos escuelas le exigieron exdmenes orales y escritos sin considerar su
disfluencia, y pareciera que han desestimado la situacion de bullying padecida, también en esta

segunda escuela.

Este TFE pudo encontrar en ambos casos de estudio, los objetivos propuestos: el general,
describiendo algunos aspectos individuales y contextuales sefialando las fortalezas y dificultades,

como asi la trayectoria escolar secundaria, hasta el momento de finalizar la tesina y sefialar los
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factores protectores que posibilitan el aprendizaje, como los de riesgo que lo dificultan por

atravesar sus subjetividades.

En cuanto a los objetivos especificos se pudieron encontrar caracteristicas de los factores
intrinsecos de ambos, como asi también los factores extrinsecos que se cree gravitaron en ellos,
agrupando esas caracteristicas en categorias al mismo tiempo que se pudieron sostener las
hipotesis describiendo a 2 jovenes con situaciones similares de vulnerabilidad y hacinamiento,
sefialando que no hay condicionamientos de origen como factor determinante de riesgo para la
escolaridad, como en el caso de “I”, pues se han descripto a su vez los otros factores que incidirian
en el resultado favorable de la trayectoria escolar de “I”. En el caso de “P” se pudieron cumplir
los objetivos especificos de sefalar las dificultades tanto intrinsecas como exdgenas que

condicionaron su trayectoria escolar hasta el momento de finalizar este estudio en 2020.

Pudiendo de este modo responder la pregunta de investigacion: ;Cudles son los aspectos que
funcionan como factores protectores o de riesgo para el sostenimiento o restriccion de la
trayectoria escolar en dos adolescentes seleccionados, en situacidon de vulnerabilidad social de San

Martin?

El TFE sefiala que: los factores tanto intrinsecos como extrinsecos gravitarian en el desarrollo de
la trayectoria escolar y sus aprendizajes, segun las caracteristicas personales y las circunstancias
contextuales que atraviesan la subjetividad, convirtiendo en el Caso “I”, sus factores en protectores
o fortalezas, sefialando lo remarcado en la hipdtesis que las trayectorias escolares no estan
prefijadas por las condiciones de origen, dado que la pobreza no afecta a todos los jovenes por
igual, sino que pueden enriquecerse como en el caso de “I” quien pudo seguir avanzando en la
trayectoria escolar luego de varias repitencias , promocionando sus afios de estudio luego, segun
Factores externos e internos Protectores que lo atravesaron en su singularidad y devinieron

fortalezas.

En el caso de “P” sus dificultades se convirtieron en Factores de Riesgo para el cumplimiento de
una trayectoria escolar posible, ya que restringieron sus posibilidades de vencer barreras que se
enfrentaron a ella, incidiendo sus factores intrinsecos y los contextuales mas alla de su situacion
de origen. Tal como lo sefiala Cyrulnik:
“...el fin del sufrimiento o sensacion de fracaso escolar, no representa el fin del problema,
la herida queda escrita en la historia personal y grabada en su memoria. Y, mas alla del
primer trauma, el sujeto herido, debe encarar el segundo trauma, el psiquico-emocional,

que depende del sentido que el propio sujeto y la sociedad, otorguen al dolor” (Cyrulnik
2016 minuto 36").
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En la adolescencia la reorganizacién subjetiva demanda esfuerzos supremos, para construir
singularidades psiquicas, la escuela secundaria deviene problematica para algunos seres en
situacion de vulnerabilidad. Con preocupacion me pregunto en esta investigacion ;Cudl ha sido el
sentido que “P”, repitiera 3 veces primer afio: 1) sin poder promocionar ni aprender, 2) sin poder
sortear barreras cuyo final es la desescolarizacidon y 3) una re-vinculacidn sin adaptaciones, para
finalmente ser transferida sin aprobar, a otra escuela vespertina? 4) ;Qué representara para “P”

este nuevo cambio?

Cabe la esperanza de ese factor protector: el tratamiento terapéutico del PPA, y sus nuevos
logros de experiencias sociales y familiares, para poder sostenerla y acompaiiarla en la nueva
oportunidad que el sistema escolar le brinda, al pasarla a la escuela vespertina para mayores de 18

afios.

Para que los adolescentes con problemas de aprendizajes, en situacion de vulnerabilidad social
constituyendo el mundo diverso de la escolaridad, puedan tener el lugar apropiado que los
derechos y la legislacion vigente les otorgan por derecho propio. Seria menester para lograrlo, que
las politicas de estado otorgaran a las instituciones los recursos necesarios, tanto financieros como
de equipos especializados y de control, como de actualizaciones del personal de la institucion,
conociendo las caracteristicas de las nuevas poblaciones, con la incorporacién de la cantidad
necesaria de profesionales idoneos, para que los jovenes que alli se insertan, puedan lograr las
herramientas, las habilidades, conocimientos, actitudes y valores necesarios para pervivir dentro
del sistema escolar, con el menor sufrimiento posible y poder dar cumplimiento a la ley 26.206
sin necesidad de demandarle a cada sujeto diverso, una subjetividad heroica, para asi aliviar
los sufrimientos subjetivos al aprender, y que las nuevas huellas de los trabajos psiquicos a
operarse en dichos adolescentes, permitan un desarrollo segin su singularidad y respeto por su
diversidad, que como fue sefialado ampliamente en este TFE, sobreviven practicas a erradicar, con
riesgo de enquistarse por no sefialarlas, continuando atin con algunas inequidades en el sistema

secundario, lejos del espiritu igualador de la ley.

Pues todo lo que un adolescente debe enfrentar no se encuentra sélo circunscripto al ambito
escolar, los problemas sociales, econOmicos y emocionales se dan en la sociedad pero
repercuten y resuenan en las aulas, las instituciones necesitarian el apoyo especializado para
tratar los desajustes, la creciente violencia, la complejidad de los problemas multifactoriales,
que exceden a los docentes, a cargo de un area del conocimiento, demandaria la posibilidad de
incorporar las estructuras profesionales de atencion en el nimero y calidad requeridas, hay

ejemplos de estas realizaciones pero son insuficientes, en nombre de la escasez de recursos

(9]
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impuesto al sistema educativo, dafiando la calidad de la ensefianza,, pues se pide a los docentes
abarcar areas para las que no fueron suficientemente preparados. La sociedad escindida reclamaria
reparacion y reposicion de derechos por parte de politicas publicas, brindando una educacion de
calidad, que no vacie de habilidades y competencias a los mas afectados por la desigualdad, que

impide nivelar inequidades, desencadenando factores de riesgo para las subjetividades diversas.

“...se le da menos a los que mas necesitan.” (Diuk, 2015 minuto 41")

Tal como lo sefialara Terigi (2009), seria necesario otorgarle relevancia a puntos en los cuales es
menester darle visibilidad a ciertas problematicas que marcan las trayectorias escolares del nivel
medio, de los nuevos publicos escolares secundarios, tales como : las transiciones educativas con
insuficientes apoyos terminales de la escolaridad primaria, las relaciones de baja intensidad con la
escuela por falta de apego institucional, el ausentismo, la sobre-edad, los bajos logros de
aprendizajes por carecer en el ambito medio, de suficiente atencion a la diversidad dentro de cada

tramo del recorrido escolar.

Los estudios consultados y mencionados en este TFE, sefialan la importancia de los ambientes
facilitadores, o de crianza positiva, que aun en la pobreza generarian apegos seguros y entornos
propiciadores de desarrollos cognitivos, afectivos y sociales, en los que un nifio o joven pudiera
desarrollarse adecuadamente, insertandose en la cultura, sin sufrimientos profundos que
condicionen la asuncion de sus posiciones adolescentes, cumpliendo su trayectoria escolar hasta
la finalizacion, logrando la exogamia con otros y la construccion del ““ nosotros” con pares,

incluyéndose como y con los demas.

La empatia deviene necesaria para conocer y comprender las realidades, tender puentes
que permitan cruzar abismos, construir acercamientos entre generaciones y alojarlos en la
construccion de sus caminos de aprendizajes, situacidn que impone mirar los adolescentes
vulnerables que hoy tiene realmente la escuela y hacer algo por ellos, olvidando el alumno ideal
de otra sociedad que ya no estd mas entre nosotros, estos jovenes de hoy nos necesitan como

adultos capaces de alojar sus desventuras y ofrecer acompaifiarlos y sostenerlos en sus derroteros.

Y a nosotros, nos cabe desde la psicopedagogia y otras areas afines, ir mas alla del “problema de
aprendizaje” problematizando el concepto y denominarlo mas pertinentemente “problematica de
aprendizaje”, pues nos remite al paradigma multidimensional , abriéndose a diversas preguntas,
algunas de nuestro campo y otras que devienen conocimientos que se nos escapan, y de ahi la
importancia de abrirnos a la investigacion de cada caso, donde algunos aspectos nos resultaran

abarcables, reconocibles, tratables y otros deberemos sostener la pregunta sin respuesta, pues la
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multicausalidad puede determinar que no conozcamos, o no se manifiesten emergentes del
inconsciente para orientarnos. La supervision y la interdisciplina, es decir, pensar con otro u otros,
acudiran en nuestro auxilio, para ayudarnos a soportar la incertidumbre, hasta el advenimiento de
un nuevo movimiento psiquico del sujeto singular, haciendo activa su participacion en el
tratamiento, constituyéndonos a nosotros terapeutas también, con cada paciente o grupo de ellos.
Estos aplazamientos de las respuestas inciertas, producen transformaciones en los sujetos y en las
situaciones de relacion vincular, es ese “entre” winnicottiano y que dispara nuevas realidades y
nuevas posiciones psiquicas transformadoras de las huellas, para los integrantes de una relacion.
Es asi como el tratamiento individual o grupal ofrece en primera medida, la hospitalidad
derridariana, al alojar al extranjero del aula con problematicas de aprendizaje, dando el tiempo
terapéutico para realizar un trabajo psiquico y encontrar la nueva posicion, con la posibilidad de

lo humano, para que:

NINGUNA HERIDA SE CONVIERTA EN DESTINO (Cyrulnik, 2005).

e

EMILIANAF. FOLCH
PSICOPEDAGOGA
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ANEXOS

ANEXO I- CONSENTIMIENTO INFORMADO de “I”

Este servicio de la Universidad Nacional de San Martin —-UNSAM-, que atiende a adolescentes derivados de escuelas
zonales como a sus familias, cuenta con un equipo de profesionales a cargo de los tratamientos, una vez ingresados
los jovenes luego de un diagnoéstico, que los habilita a ser reorientados a un grupo de tratamiento asignado a tal efecto.

Este documento tiene por objetivo informar a la terapeuta de grupo, que se le requerira informaciones respecto de “I”
joven seleccionado para este estudio respecto del periodo de tratamiento adolescente, para el TFE que se llamo:
“Psicopedagogia, Adolescencias Vulnerables, Diversidad y Problemas de Aprendizajes”, detallando los instrumentos
a utilizar, y cuyos objetivos son los siguientes:

OBJETIVO GENERAL:

Conocer posibles Factores Protectores y de Riesgo que atraviesan la subjetividad de ambos adolescentes P e
I, posibilitando o restringiendo su trayectoria escolar.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

1-Describir los aspectos Intrinsecos de los dos adolescentes e identificarlos como Factores Protectores o de Riesgo,
con relacidn a su trayectoria escolar.

2-Describir los aspectos Extrinsecos de los dos adolescentes e identificarlos como Factores Protectores o de Riesgo
con relacidn a su trayectoria escolar.

3-Describir las evoluciones o movimientos de los posicionamientos psiquicos ocurridos, en el transcurso del
tratamiento terapéutico clinico, en los casos “P” e “I”.

El estudio cumple con fines investigativos y académicos del TFE, que se enmarca en el Programa Psicopedagogico
para adolescentes a fin de, solicitar a la profesional: dé su libre consentimiento, en la participacion de una entrevista,
en la que se le hardn preguntas semi-estructuradas, respecto del caso “T”.

Asegurando en este acto de consentimiento informado que, los datos obtenidos, es decir, las respuestas a las preguntas
que se le formulen, son confidenciales en el caso del presente proyecto de investigacion, aclarando en caso de su
negativa, no acarrearia consecuencias, para ninguna de las profesionales.

Se realizara una entrevista que debera ser registrada, grabada y desgrabada, para obtener informacion para este
estudio. Se les entregara copia de dicho material y se solicitara la presencia de un testigo, para certificar el tenor del
encuentro.

Quien llevara a cabo la entrevista sera la profesional voluntaria, Emiliana Folch integrante del PPA, a quién supervisan
los docentes del PPA, consagrados a resguardar y dirigir el servicio.

La administracion de la entrevista, a la terapeuta profesional, no implica riesgo para ella, ni para el adolescente a que
se refieran las preguntas formuladas. En cambio, se espera obtener datos que puedan aportar beneficios tanto sociales,
comunitarios como académicos.

Dejo constancia que me reuni con la entrevistadora del presente estudio, Emiliana Folch, quién me explicd
caracteristicas del estudio y me sefial6 el adolescente seleccionado, objeto de este estudio: caso con la identificacion
“I’, con el objeto de resguardar la privacidad de los datos del menor y asegurando que ello no traeria problemas éticos,
ni de salud para el mismo, ni para la entrevistada.

Lic. Luque Soledad Entrevistadora Folch E.
DNI 33514405 DNI 16438416
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ANEXO I- CONSENTIMIENTO INFORMADO DE “P”

Este servicio de la Universidad Nacional de San Martin -UNSAM- que atiende a adolescentes derivados de escuelas
zonales como a sus familias, cuenta con un equipo de profesionales a cargo de los tratamientos, una vez ingresados
los jovenes luego de un diagnoéstico, que los habilita a ser reorientados a un grupo de tratamiento asignado a tal efecto.

Este documento tiene por objetivo informar a la terapeuta de grupo, que se le requeriran informaciones respecto de la
joven seleccionada para este estudio respecto del periodo de tratamiento adolescente.

El estudio cumple con fines investigativos y académicos del TFE, que se enmarca en el Programa Psicopedagdgico
para adolescentes a fin de, solicitar a la profesional: dé su libre consentimiento, en la participacidon de una entrevista,
en la que se le haran preguntas semi-estructuradas, respecto del caso “P”.

Asegurando en este acto de consentimiento informado que, los datos obtenidos, es decir, las respuestas a las preguntas
que se le formulen, son confidenciales en el caso del presente proyecto de investigacidn, aclarando en caso de su
negativa, no acarrearia consecuencias, para ninguna de las profesionales.

Se le informo a la terapeuta que el TFE se llamo “Psicopedagogia, Adolescencias Vulnerables, Diversidad y
Problemas de Aprendizajes”, detallando los instrumentos a utilizar, y cuyos objetivos son los siguientes:

OBJETIVO GENERAL:
Conocer posibles Factores Protectores y de Riesgo que atraviesan la subjetividad de ambos adolescentes P e
I, posibilitando o restringiendo su trayectoria escolar.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

1-Describir los aspectos Intrinsecos de los dos adolescentes e identificarlos como Factores Protectores o de Riesgo,
con relacidn a su trayectoria escolar.

2-Describir los aspectos Extrinsecos de los dos adolescentes e identificarlos como Factores Protectores o de Riesgo
con relacidn a su trayectoria escolar.

3-Describir las evoluciones o movimientos de los posicionamientos psiquicos ocurridos, en el transcurso del
tratamiento terapéutico clinico, en los casos “P” e “T”.

Se realizara una entrevista que debera ser registrada, grabada y desgrabada, para obtener informacion para este
estudio. Se le entregara copia de dicho material y se solicitara la presencia de un testigo, para certificar el tenor del
encuentro.

Quien llevara a cabo la entrevista sera la profesional voluntaria, Emiliana Folch integrante del PPA, a quién supervisan
los docentes del PPA, consagrados a resguardar y dirigir el servicio.

La administracion de la entrevista, a la terapeuta profesional, no implica riesgo para ella, ni para el adolescente, a que
se refieran las preguntas formuladas. En cambio, se espera obtener datos que puedan aportar beneficios tanto sociales,
comunitarios como académicos.

Dejo constancia que me reuni con la entrevistadora del presente estudio, Emiliana Folch, quién me explic
caracteristicas del estudio y me sefial6 la adolescente seleccionada, objeto de este estudio: caso asignado con la
identificacion “P”, con el objeto de resguardar la privacidad de los datos de la menor y asegurando que ello no traeria
problemas éticos, ni de salud para la mismo, ni para la entrevistada.

Psicopedagoga Veloso Ayelén Entrevistadora Folch E.
DNI 33792898 DNI 16438416
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ANEXOS II- ENTREVISTAS
ANEXO II - PRIMERA ENTREVISTA a “I”

Referencias: E: Entrevistadora / I: ...

“I"” llega acompanado por su mamd. Entramos juntos al aula y tomamos asiento. Se lo observa a lo largo
de la entrevista muy nervioso. “I” posee una gran dificultad en el lenguaje, por lo que su discurso por
momentos se vuelve ininteligible, por lo que en esta desgrabacion se reconstruyo el contenido de su
discurso en funcion de lo que la entrevistadora pudo entender.

E: Bueno “I”, ;cémo andas?

I: Bien

E: Bien

I: Tranquilo

E: (Si?

I: Si

E: ;Sabias que venias hoy aca? ;Hablaste con mama?

I: Aha (asiente con la cabeza)

E: ;Te dijo hoy?

I: Si, me dijo

E: ;Sabes que tu mama y tu papa vinieron a una entrevista conmigo?
I: Si

E: ;Si? ;Y tenias ganas de venir?

I: Si (gesticula)

E: (Mas o menos?

I: Estoy de buen humor estoy

E: {Qué?

I: Estoy de buen humor

E: Bueno, esta bueno eso entonces (sonriendo) ;Hoy fuiste al cole?
I: Si

E: “I”.te iba a preguntar (mirando la ficha de admision) {Vos a qué colegio ibas?
I:Ala29

E: A la 29 ;no? (En qué afio estas del cole?

I: En Iro

E: (En ler afio?

I: Si

E: (Y vos sabes por qué la escuela...? (se interrumpe) {vos sabes que la escuela te derivo para que vengas
aca?

I: No

E: ;No sabes? ;Nadie te vino a decir nada?

I: Me contaron algo, pero no (ininteligible)

E: ;Te contaron algo, pero no entendiste? ;Y a vos te anda pasando algo en la escuela?
I: (silencio)

E: ;Como te va en la escuela?
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I: Bien, hasta ahora bien

E: ;Hasta ahora te va bien?

I: Si

E: ;Y vos en esa escuela hace cuanto estas? ;|Empezaste este afio primero?
I: El afio pasado

E: (El afio pasado? ;Porque vos antes ibas a otra escuela, no?

I: Si, una técnica

E: ;A la técnica? ;Cual técnica ibas?

I: Emm (pensando) Alemania ;La conoces?

E: Si

I: La técnica 1

E: Si, ;la que estd en Ballester?

I: Si

E: La Alemania (Y la primaria donde la hiciste, te acordas?

I: La 7 en Ballester ;La conoces?

E: Si, la escuela 7 /Y por qué te cambiaste de escuela?

I: Me cambié porque (ininteligible) repeti de grado (ininteligible) talleres
E: ;(Repetiste primero?

I: Si, primero, dos afios que estoy ahi por los talleres

E: ;Estuviste dos afios en el Alemania y ahi repetiste?

I: Si, ahi (pausa y gesticula) repeti por la materia (ininteligible)

E: Espera ;Y en los talleres por qué era, ;qué tenias que hacer en los talleres?
I: No era... todo, todo ex, ex, experimento (se traba al decir esta palabra, acompariiando con gestos) asi
E: Ah

I: Y, y, a veces me costaba

E: ;Te costaba?

I: Si, me costaba

E: Porque... o sea, jte costaba mas la parte de taller que la parte, digamos, de horas de clase?
I: Si (pausa)

E: ;Te aburria o solamente te costaba?

I: Me costaba

E: ;Qué tenian que hacer?

I: Era experimentos sobre (se traba) Teniamos que hacer experimentos sobre (ininteligible)
E: Ah, experimentos asi /Y tenian que hacer, por ejemplo, carpinteria...?
I: Si (contestas antes de terminar de formular la pregunta)

E: .. 0 esas cosas? (termina la pregunta)

I: Electricidad tenia

E: ;Electricidad? Ah

I: Si

E: ;Y eso ademas de ser la practica, también tenian teoria?

I: (piensa un momento) Si

E: ;Tenian que hacer calculos, no sé como es...?

64



I: No, (ininteligible) Teniamos que armar cosas

E: ;Armar cosas?

I: Si (se traba para hablar) (dice algo ininteligible) Una lampara
E: ;Una lamparay...?

I: Una zapatilla

E: ;Una zapatilla?

I: Si

E: ;Zapatilla...?

I: (ininteligible, hace un gesto con la mano)

E: ;Zapatilla para enchufar? (se sonrie)

I: (riendo) Si

E: /Y eso lo pudiste hacer?

I: Si (ininteligible) En esa aprobé con un diez, si

E: Ah

I: (ininteligible) Me costaba mas Fisica -quimica

E: ;Fisica -quimica?

I: Si

E: Porque si aprobaste con un diez, es porque te fue bien en el taller
I: Si (ininteligible)

E: ;Pero fisica -quimica te fue mal?

I: Si (pausa, se traba) Me llevé cuatro materias teoricas

E: Ah, cuatro materias tedricas

I: Si, si

E: ;Y ahi fue cuando repetiste primer afio y volviste a hacer primer afio ahi en el Alemania?
I: Si. si

E: ;(Por qué vos querias o...?

I: Si

E: ;Lo hablaste con mama en ese momento o con papa...?

I: Si, lo hable, si (ininteligible)

E: Y no pudiste ;Y como te sentiste, cuando volviste a repetir?

I: (ininteligible) Mal

E: ;Te sentiste mal?

I: Si

E: ;Tenias bronca?

I: Si, queria pasar a segundo, estudie, estudie, estudie (ininteligible) me lleve tres materias
E: ;Te llevaste tres materias?

I: Cuatro y una aprobé en febrero (ininteligible) y elegi una, Lengua (pausa) después fui a particular (se
traba y lo que dice es ininteligible)

E: ;O sea que en diciembre no diste ninguna?
I: No
E: En febrero quisiste dar Lengua, fuiste a particular...

I: Si (ininteligible) Naturales, con un oral aprobé
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E: ;Ah, con un oral?

I: Después a la semana siguiente era Lengua (ininteligible)

E: ;Fuiste todos los dias? Y por mas que fuiste todos los dias te fue mal
I: Si

E: ;Y por qué te fue mal? ;Por qué no sabias o porque te pones nervioso cuando tenes que rendir? ;Qué es

lo que te pasa?

I: Me pongo nervioso siempre

E: ;Siempre te pones nervioso?

I: Si

E: ;Por qué? ;Como es? (Es escrito que te lo toman?

I: Si, escrito (se traba) y oral

E: ;Y cuando estas ahi, no lo podes hacer?

I: Si, lo puedo hacer, pero (se traba) me pongo nervioso siempre
E: /Y qué te pasa cuando te pones nervioso?

I: (silencio) Se me va todo, lo que estudie, se me va todo

E: ;Como que sentis que te queda en blanco...?

I: Si, si, eso me paso en la prueba de coso, de matematica, de coso, del aflo pasado
E: (El afio pasado te paso?

I: Si, si, estudie, estudie (ininteligible)

E: Claro, y como te quedaron tres ;Por qué? hasta dos previas te podes llevar, ;no?
I: Si

E: Por eso tuviste que repetir ;Y este aflo como te esta yendo?

I: Bien, (ininteligible)

E: ;Tres bajas este trimestre?

I: Dos

E: ;Dos? ;Cuales?

I: Naturales y Lengua

E: ;Naturales y Lengua?

I: Matematica la aprobé y (ininteligible)

E: Bueno, pero bastante bien venis entonces

I: Con un seis las dos

E: Ah, con un seis

I: No, miento (pausa) cuatro en Lengua y seis en Naturales

E: (Y naturales que es? ;Biologia, fisica -quimica?

I: (se rie y hace un gesto con la cara de que no sabe)

E: ;Se llama naturales?

I: Si

E: Ah, (pausa) Bueno entonces bastante bien ¢las demas las aprobaste?

I: Si, con un ocho para arriba

E: {Ocho para arriba? Te esta yendo bien (pausa) ;Y en la escuela? Contame, ;tenes amigos, compaiieros?

I: Si (pausa) amigo...amigo, amigo, mas o menos

E: ;Con los compaiieros te llevas bien?
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I: Si

E: ;Amigos donde tenés mas?

I: Amigos tengo (se traba, ininteligible)

E: (En tu casa?

I: Si, por ahi (se traba) del barrio mas

E: O sea los que viven cerca de tu casa, del barrio ;esos los conoces hace mucho?
I: Si (pausa) y en el club (ininteligible) baby

E: Ah, ;jugas al fatbol vos?

I: Si (ininteligible)

E: (Y en qué club jugas?

I: Argentino Juniors

E: En Argentino Juniors (pausa) Argentino Juniors es en...

I: No, alla en coso

E: Es en capital, ;no?

I: Estamos entrenando en Villa Adelina

E: ;En Villa Adelina entrenan?

I: Si, ;viste el golfito?

E: Si ;Ahi entrenan?

I: Si

E: Ah, no te queda tan lejos, sino Argentino Juniors es en capital ;no?
I: No, hay escuelita coso ahi

E: Ah, y escichame ;Te gusta? ;Hace mucho que jugas al fatbol?
I: (ininteligible)

E: (| Vos ahora cuantos afios cumpliste?

I 15

E: iDesde que naciste casi que jugas!

I: (se rie) Desde los 3 (ininteligible)

E: ;Desde los 3 afios?

I: (ininteligible)

E: /A todos lados te lleva tu mama?

I: Si, desde chiquito

E: ;Y avos te gustaba ya desde chiquito?

I: Si

E: ;Y entonces, de ahi tenés amigos?

I: Si

E: ;Y aca en Argentino Juniors hace mucho estas en Villa Adelina?
I: Del afio pasado

E: Del afio pasado (pausa) ;Algo mas haces ademas de ir a la escuela y jugar al fatbol?
I: No (pausa) no

E: No (pausa prolongada) ;Los fines de semana que te gusta hacer?
I: No (pausa) Ah, voy a (ininteligible)

E: Ah, ;vas a los Scouts?
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I: SI

E: Ah, mira que bueno ;Eso qué vas, los sabados o los domingos?

I: Los sabados

E: /Y ahi en los Scouts que haces?

I: Todo, hacemos actividades (se traba) ahora me tengo que ir a una kermese
E: ;Arman una kermese?

I: Si, (ininteligible)

E: ;Y dénde lo hacen eso? ;Ddonde esta?

I: En, Scout, en coso (ininteligible) ;conoces?

E: No, no sé donde es ;Es en Ballester?

I: No, en Suarez es (se traba) en la avenida, ;conoces?

E: ;La avenida Marquez?

I: Si

E: Si

I: A cinco cuadras de ahi

E: (A cinco cuadras de ahi? ;Y ahi van a armar la kermese? ;La van a armar ahi?
I: No, en (ininteligible)

E: Ah, ;pero queda cerca de ahi?

I: Si, vamos a llevar (se traba) ahora estamos juntando ropa ahora para, para, los chicos de calle
E: Ah, estan juntando ropa y eso

I: (ininteligible)

E: Mira, bueno entonces tenes un monton de trabajo ahi ;Cuando es la kermese?
I: (se traba) este sabado

E: ;Este sabado es?

I: (afirma con la cabeza)

E: Ah, ya, ya tienen que tener todo preparado /Y a qué hora empieza?
I: Empezados a las 3 de la tarde

E: A las 3 de la tarde (y ustedes tienen que ir antes a preparar todo?

I: Si (silencio)

E: /Y ahi estas contento?

I: Si, me gusta (ininteligible) hermana

E: Claro, porque vos tenes dos hermanas, ;no?

I: Si

E: ;Cémo se llaman tus hermanas?

I: Leila

E: ;Leila?

I: Layla con (se traba)

E: ;Con A yconY?

I: Si, y Candela

E: Y Candela ;Cuanto tiene Layla?

I: Layla (piensa un rato)

E: Te olvidaste (con tono de humor)
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I: (se rie) creo que 6, no me cuerdo

E: 6 afios (pausa) ;Y Candela es mas grande?

I: 12

E: ;12?7 Ah, ;vos sos el hermano mayor?

I: Si

E: Claro (Y tenés mas hermanos?

I: No

E: (Y vos con quién vivis?

I: Con mis abuelos

E: ;Con tus abuelos? ;Qué son los papas de tu mama o de tu papa?
I: De mi papa

E: De tu papa, ;O sea que vos vivis con tus hermanas, tu mama, tu papa y tus abuelos?
I: Si, y mis tios

E: (Y tus tios? ;Son hermanos de tu mama o de tu papa?

I: De mi pap4, todo de mi papa

E: ;Y como te llevas, con ellos?|

I: Bien

E: ;Tenes primos ahi también viviendo?

I: No (pausa) Mas tengo en coso, en Santiago del Estero

E: ;Santiago del Estero?

I: Si (ininteligible) en Tucuman

E: Ah, porque tu papa es de alla....

I: de Tucuman

E: Tu papa es de Tucuman, creo que me habia contado en la entrevista
I: Tucuman, si

E: ;Y vos alguna vez fuiste a Tucuman?

I: No (pausa) lo que fui yo, fui a Tandil y a Rosario, con ¢l club
E: ;Con el club?

I: Si

E: (A jugar al fatbol?

I: Si, alla conoci la cancha de Central y de coso, de Newells

E: ;Las dos canchas conociste?

I: (ininteligible)

E: ;Los llevaron ahi a conocer?

I: Si (silencio)

E: ;Estabas contento?

I: Si (se sonrie) (ininteligible) la cancha de River

E: ;Vos sos de River?

I: Si

E: ;Y ahi conociste?

I: Si, pise la cancha de River y todo (alguien toca la puerta y se interrumpe)

E: Bueno, entonces fuiste a conocer la cancha de River y te gusto
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I: Si

E: ;Y fuiste alguna vez a ver algun partido a la cancha de futbol?
I: Si, fui a Argentinos-a Racing

E: (A la de Racing fuiste?

I: No, fui a la de Argentinos, cuando jugd con Racing

E: ;Cuando jugo contra Racing? ;Este afio fue? ;O hace mucho?
I: El pasado

E: El aflo pasado

I: Si

E: ;Y con quién fuiste?

I: Con mi papa

E: Con tu papa

I: Si

E: /A tu papa también le gusta el futbol?

I: Si, es de River también (ininteligible)

E: ;Y vos entonces los fines de semana vas a los Scout?

I: Si, y a la mafiana voy a jugar a la pelota y a la tarde los Scouts
E: Ah, entonces tenés todo el dia haciendo cosas, el sabado ;Y el domingo que haces?
I: Me voy a la casa de mi abuela o me quedo en mi casa

E: De la abuela, ;de la mama de tu mama seria?

I: Si

E: /Y en tu casa te pones a estudiar y eso o te dan pocas ganas?
I: Ahora si, ahora si me pongo a estudiar

E: (Ahora si? ;Por qué?

I: (ininteligible) sufriendo

E: ;Por tu mama decis?

I: Si

E: ;Tu mama se pone muy mal con esto de que repetiste?

I: Si, me tengo que poner las pilas

E: ;Te tenés que poner las pilas te dijo?

I: Si

E: Bueno, igual este trimestre venis re bien entonces (Y hay algo mas que te cueste o no te guste de la
escuela?

I: (silencio)

E: ;Con los compafieros como te llevas?

I: Bien, si

E: Si (pausa) ;Ahi no tenés tantos amigos en la escuela?

I: No, amigos de verdad, amigos de verdad, no (ininteligible) son todos falsos
E: ;Son todos falsos? ;Eso te pasaba?

I: Este afio también me paso

E: ;Y en la escuela anterior, también en el Alemania?

I: No
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E: (En el Alemania te sentias mejor con los compaiieros?

I: Si

E: ;Y ahora te pasa esto que sentis que son todos falsos?

I: Si

E: ;Pero por qué?

I: No, dicen algo, pero después coso (ininteligible)

E: O sea que a tus espaldas hablan de otras cosas y eso no te gusta
I: (asiente con la cabeza)

E: Claro, por eso (pausa) ;Y vos cuando seas grande qué te gustaria ser?
I: (silencio) si, jugador de futbol

E: ;Jugador de futbol?

I: Profesional

E: ;Ya lo hablaste con tus papas?

I: Si, ya sabian

E: Ya sabian (pausa) ;Y alguna otra cosa mas te gusta o solo dedicarte al futbol? Porque viste que a veces
es dificil eso de llegar al futbol

I: Si, hay que entrenar

E: Y tenés que entrenar mucho (pausa) ;Y de qué jugas?
I:Ded4ode8

E: De 4 o de 8 ;Siempre te mantenés en esas posiciones?
I: Si, 0 a veces juego de 7 a veces

E: (A veces jugas de 7?

I: Si
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ANEXO II - PRIMERA ENTREVISTA a “P”

Referencias: Cy E: Entrevistadoras / I: P...

C: contanos
P: por qué pensas que venis vos aca?
P: eh...
C: ;que te parece? Qué se te ocurre, tenés alguna idea?, por qué sera?
P: no sé.
C: ;sabes qué es este lugar? Este lugar donde estamos, viste que tiene el parque, /sabes donde estamos?
P: no, no me acuerdo el nombre, no me acuerdo todavia*
: ah bueno. ;Te conto6 algo tu mama de para qué venis para aca??
: porque mi mama me dijo que por que me ayuden en el aprendizaje
: porque te ayuden en el aprendizaje, mm. ;Y vos que pansas de eso?
no sé
: ah bueno, pero ;qué te parece esto de “que te ayuden en el aprendizaje"? ;Qué te parece a vos?
: (,cémo qué me parece?

QO v Ova"o

: claro, te parece que necesitas que te ayuden, que no lo necesitas, en qué necesitarias que te ayuden en
el aprendizaje?

P: para el colegio

C: ;qué paso con el colegio? ;A qué colegio ibas vos?

P: ala24.

C: ah, acd esta. ;A la escuela 24, de Loma Hermosa?

C: ;y qué tal tu escuela? Contanos algo de tu escuela, como es, ;qué te gusta, qué no te gusta?.

P: ;cdmo qué me gusta?

C: si, ;qué cosas te gustan de tu escuela? O me parece vamos a empezar mas facil. ;Qué cosas no te gustan
de la escuela?

P:no sé

C: ah, yo tampoco s¢ lo que te gusta a vos, /cOmo voy a saber?
C: ;qué hacés en el colegio?

P: estudiamos, nomas

C: (estudian nada mas?

P: jugamos en el recreo

C: ah ah...

P: y después volvemos

C: (y qué cosas estudian?

P: matematica, hoy tengo, hoy tengo matematica

C: ah

P: y ciencias naturales

C: matematica y naturales, aja

P: ah, y después otro dia y otras cosas

C:y, (cual te gusta mas, matematica o naturales?

P: de esos dos ninguna

C: ;ninguna de las dos te gusta? ;Y hay alguna que si te gusta?
P: la tinica que esta buena es dibujo



C: ;dibujo te gusta? ;Te gusta dibujar? ;Qué cosas te gusta dibujar?
P: no, no

C: /ni idea?

E: lo que mas te gusta me parece que es el recreo, no?

(Risas)

C: (qué te parece Emi si aprovechamos que a “P” le gusta dibujar para pedirle que nos haga un dibujo,
dale? Dibuja lo que vos quieras, aca hay un lapiz, toma. Lo que vos quieras

P: (cualquier cosa?

C: lo que vos quieras

P: la profesora nos hace hacer dibujos dificiles (no se le entiende bien)
C: ;cémo, como?

P: nos hace hacer dibujos dificiles

C: ;quién les hace hacer dibujos dificiles?

P: la profesora, con regla y todo eso.

C: ah, bueno pero aca podes dibujar... lo que quieras, no hace falta que la profe te diga nada, lo que vos
quieras

ah
: (qué pasd?
: ¢no era que mi mama dijo que era una entrevista? (No se le entiende bien)
: (cémo?
: mi mama dijo que era una entrevista
: tu mama dijo que era una entrevista, siii
: (no se le entiende)
. .eh?

P: (para qué?

avao"Toaova’

C: ;te dijo algo tu mama?, bueno vos dijiste algo, ;no? ;Te acordas que nos dijiste algo de “te ayudan en
el aprendizaje “, o algo asi?

C bueno. Tu mama te dijo que era una entrevista, y es verdad es una entrevista, de hecho esto es una
entrevista, si? Nosotros vamos a tener varias entrevistas, si? Esas entrevistas son para conocernos, para
conocerte, para saber como pensas , cOmo aprendés, y esto es lo que a nosotras nos va a permitir saber si
te podemos ayudar o no, con esto que vos decis del aprendizaje, si?

P: esta...

C: jyaesta?, ;qué dibujaste?

P: un corazon (no se le entiende)

C: jun corazén!

C: pero veo que seguis dibujando ahi, asi que no termind el dibujo, parece

P: ;qué es aca?

C: ;qué es aca? Esto es una universidad, aca hay personas que estudian...(interrumpe P)
P: para lo que quieren hacer.

C: jpara lo que quieren hacer, exacto! Después de la escuela secundaria, pero ademas de eso, vemos a otras
personas que tratamos de ayudar a los chicos con los aprendizajes.

P: (qué estudian aca?

C: uy aca se estudian un monton de carreras ;/no?
E: siii

P: ;profesora de jardin?

C: se estudia para ser profesora de jardin, ;No?
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;s

: 'y también profesor (interrumpe P.)

: yo cuandp sea grande quiero ser €so

: jqué bueno!

: ah mirda, contanos un poco ;coémo se te ocurrio?
: porque me gusta

: .qué es lo que te gusta?

: estar con los nenes

: aja, y con nenes chiquitos, cuidarlos ;eso?
: ¢y cuidas vos ya?

: ah mis primos

: ah, qué bien

E
C
P
E
C
P
C
P
C
E
P
E
C: ;tenés muchos primos?
P: si, de la de la parte de mama tengo una banda de (risas)

E: asi que estas muy ocupada

P: de chiquititos

C: ;y como te imaginas que sea eso de ser maestra jardinera? ;De jardin?

P: tener que ensefiar

C: mj,... y /como sera estudiar eso?

C : digo: ;qué te parece a vos, no?

P: se dedica a ensefiar los colores y todo eso.

C: ah, ;y vos haces eso con tus primos, por ejemplo?

P: si, un dia les quise ensefiar y preparar pero no quisieron (hablo rapido y cuesta entender el final)
P: a mi hermano si le ensefie, él aprendio a leer conmigo

C: jApa! Eso es re importante, ;no? ;Y como hiciste?

P: no, porque la profesora de lengua lo hacia, no hacia sé que aunaba las letras

C: aja

P: y yo le armaba un cuento a mi hermano y él unia las letras

C: mmm

P: pero a lo primero le ensefi¢ las letras

C: claro

P: y después le decia, le ensefiaba a unirlas y asi aprendid

E: jqué bien!

P: y en matematica A veces me pide para que le diga la tabla de por. Y ahora se sabe todas las tablas (habla
mas fuerte y claro)

C: ;se sabe todas las tablas? ;Se las ensefiaste vos también?

P: me di me dice decime una, y €l la saca al toque

C: jmira!

E: jqué bueno!

P: pero yo no (voz risueiia)

C: ;eh? ;Cémo?

P: yo me pregunta la profesora y no me acuerdo nada

C: uh ;y entonces? ;Qué haces cuando no te acordas?

P: me dijo que tengo que

P. que estudiar



C:m

E: ;y te ponés?

P: si yo estudio antes de venir no me acuerdo

C: claro, te complica, parece estudiar las tablas. Pero parece que se las pudiste ensefiar a tu hermano, ;no?
P:si

P: (qué mas se estudia aca?

E: muchas carreras

C: muchas. Por ejemplo: psicopedagogia, ;no?

E:si

C: (a vos te gustaria estudiar ac4?

P:no sé

C:mj

E: ;te gusta estudiar en tu escuela?

P: si, a veces.

E: jy por qué te gusta a veces? ;Qué te gusta de esas veces?

P: otra materia

E: ;y qué te gusta las materias o como lo dan los profes?

P: ;como lo dan los profes?

E: claro, por ahi tenés vinculo con algun profe que te resulta mas simpatico que otro, ;por qué te gustan las

materias?

P: a todo todos los conozco porque ya los tuve el afio pasado
C: ;vos en qué afio estas, P?, en lero... y el afio pasado también, ;tuviste que repetir el afio?
P: entonces ya me conocen

: claro, ya los conocés a todos

: ;qué materias son las que te gustan?

: no s¢, casi ninguna

: casi ninguna, bueno esta bien jsos sincera!

: 0y por qué creés que no te gustan?

: porque son dificiles

: te resultan dificil, ;por eso?

: ¢y por qué crees que te resultan dificiles?

: en lengua, porque hay que leer y hay que armar una historia
: oy no te gusta?

T meTmmTmm T m O

: pero un dia arme una historia con mi compaiiera, yo le decia toda la historia y ella la escribia. Y nos
sacamos un 10

E: waw, jqué éxito!

C: ;y de qué era la historia?

P: le dijo una la profesora me dijo que armaramos una historia de terror
C: uh, ;y? ;Sali6 bien?

P: No sé porque yo no fui mas al colegio... ( no se le entiende)

C: ;cémo?

P: (se rie) no, dejé de ir, pero a mis compaifieros les dijo si les gustaban
C: ;y como era eso de que dejaste de ir al colegio?

P: porque falté, y eran lo tltimo dia de clase

C: aja



E

: {y aprobaste algunas materias del afio pasado?

P: ninguna

C: yo veo que le seguis pasando el lapiz, por encima, ;vas a dejarlo el corazon, o vas a hacer algiin otro
dibujo? Contanos

P:no sé... pero le pongo...La profesora de deeeee de dibujo nos dijo hagan lo que quieran y yo hice el que
estd aca

C
E

g

O o OoOvOoOm vYvymOoOvYvoOvaorvm v oo on oo™

: ¢,como el que esta aca?

: el dibujo que tiene ahi, en la mochila
: en la carpeta

: ah (entra alguien e interrumpe)

: (1o querés mostrar, que lo veamos?

: (el dibujo de la mochila?

: no la caratula,

ah

: de la carpeta

: oy como quedo?

: lo tiene la profesora porque se lo llevo para corregir
: Uy ese que nos querias mostrar?

: 81, ese esta aca

: {nos quercs mostrar, o no?

: este estd aqui

: ah, un emoji

.y este, y a los costados le hice todo esto

aja

- hice este y lo hice todo aca
: 1o hiciste asi guifiando el ojo, con los ojitos abierto,

: de Lengua

: (hicieron algo ya en el cole de lengua o todavia no?
si

: itenés ganas de mostrarnos algo o no tenés ganas?

: tengo fea letra

: ,coémo?

: fea letra

: (,como era eso que estabas contando? ;cual es el dibujo que tenés ahi?

: a ver cOmo es ese emoji que no lo conozco, mmm sonriente, qué lindo

: qué buenos que estan estos separadores eh, muy bueno. ;Este de que materia es?

C: ah bueno. Por ahi la proxima que vamos a tenemos mas tiempo nos podes mostrar algo, si tenés ganas
(te parece? El problema es que hoy vamos a tener que terminar aca porque viste que necesitan el lugar. Asi
que nos vamos a ver la semana que viene, ;te parece? Estaria buenisimo que trates de venir un poco mas

temprano, asi podemos hacer todo lo que tenemos que hacer

P: hoy me dormi porque ayer no pude dormir nada porque el sabado fuimos al cumpleafios de mi tio y era

a

la noche

C: ;el sabado o el domingo?

P

: el sabado

C: ah

E

: ¢y ayer, no pudiste dormir?
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P: me levanté temprano, no pude dormir nada porque tuve otro cumpleafios
E: ah estas de fiesta

P: esto lo

C: esto lo dejamos acé y la vez que viene lo retomamos en todo caso, si?

Y la vez que viene nos encontramos a las 11, tienen que estar a las 11, porque sino no nos alcanza el tiempo
para trabajar, sabes P? ;Te gusta? Te podemos decir P o como te gusta que te llamen?

P: todos me dicen P
Cy E: ah bueno.
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ANEXO II- ENTREVISTA A LA TERAPEUTA de “P”

Se transcriben las entrevistas a las terapeutas en su totalidad, en el cuerpo del TFE por haber sido hechas
de forma remota, y por ser la fuente fundamental, que permitio la Triangulacion, para la Contrastacion de
hipdtesis, que permita arribar a conclusiones. Verificables metodoldgicamente.

Se llevé a cabo la entrevista, de modo remoto, con la terapeuta AYELEN VELOSO, quien est4 a cargo
del grupo clinico del PPA, que integra la joven del caso “P”.

Los grupos de tratamiento debieron describirse en su decurso: antes de la pandemia, que eran presenciales,
en la Camara Gesell del predio de la universidad UNSAM, y luego, durante el periodo de Aspo, se
transformaron en virtuales, seglin protocolos vigentes.

Se invita a la terapeuta a responder preguntas, respecto de aquellas circunstancias que se evidencian en la
clinica psicopedagogica, respecto de particularidades de la paciente, y las observaciones que considere
aportar, del desarrollo del tratamiento.

Tratamiento Presencial previo a pandemia _de “P”

Investigadora:  ;Cuales son las caracteristicas de la participacion grupal de “P”?

Terapeuta: Debo decirte que habla poco, muestra poco y con el grupo reunido, no suele participar. ..
no interviene, esta en silencio, con la cabeza baja.

En cambio, en escasas circunstancias en las que esta sola, es dificil también pero ante las
repreguntas, contesta mas...debo aclararte respecto de la participacion, entendida
también como asistencia al grupo, es asistematica su concurrencia, falta. Cuando el
tratamiento era presencial, pocas veces venia, faltaba mucho, dado que el tratamiento le
fue impuesto por su madre, la traia con dificultades, con lo cual no era la situacion dptima-
-.otras veces, daba muchas vueltas para salir de su casa, y se les iba la hora de consulta,
otras, no tenian carga en la tarjeta sube, para viajar....

Investigadora:  ;Podrias referirme aspectos que hayas relevado, de su temperamento?

Terapeuta: Es introvertida, es renuente a hablar. .. tiene una actitud parca...tiene interés por concurrir
a la iglesia y habla de sus amigos de ese grupo de referencia, como una conquista nueva.

Investigadora  ;Podrias hablarme de sus dificultades y fortalezas?

Terapeuta: Respecto de las dificultades escolares, no pasa por que tenga problemas de conducta, no
los ha tenido... salvo el desapego escolar. En cuanto a lo académico, le cuesta
comprender y expresarse, tanto por escrito como oral. En un grupo terapéutico, no es una
fortaleza no interactuar, es mas dificil para aprender de los otros, o tomar algo de otros...

Otras veces es convocada por pares, y habla poco.... Cuando se proponen actividades, en
las que debiera haber produccion, hay actividades que no hace, y eso es un dato clinico,
le cuesta.

Investigadora:  ;Alude a problemas de salud o a pérdidas acaecidas en la familia?

Terapeuta: Jamas trajo a la clinica su problema de salud, ni la muerte de la hermana.... Sélo
menciond una vez, que toma una pastilla diaria. Funciona como una adolescente
introvertida. ..

Investigadora: jPodrias caracterizarme la relacion vincular con la madre?

Terapeuta: A la mama se la ve preocupada, pero con lo que puede, con los recursos que tiene. Estan
en una situacion socio-econdmica compleja, A esta mujer con pocos recursos, se le piden
muchas cosas, desde la escuela, desde la clinica terapéutica, pero esta madre, recibe pocas
herramientas. Pero la relacion vincular madre-hija es para analizar, hay una vinculacion
rara entre las dos.

Investigadora:  ;Percibis la estimulacion de la madre hacia “P’?
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Terapeuta:

Si, a la religion y la fe, si.... A la lectura y la escuela no , no... no puede...la madre
intenta decirle que debe ir a la escuela y a terapia, pero lo logra a medias...En la
escolaridad presencial, no llegaba a horario, cuando iba, la orien-tadora les hablaba, pero
algunos profes dicen, eran poco empaticos.

Tratamiento Virtual durante ASPO de “P”

Investigadora:

Terapeuta:

Investigadora:

Terapeuta:

Investigadora:

Terapeuta:

Investigadora:

Terapeuta:

Investigadora:

Terapeuta:

Investigadora:

Terapeuta:

(Pudiste observar cambios conductuales de “P” en ASPO?

La primera sorpresa, es que contd que salid con amigos de la iglesia durante ese
periodo...y respecto de la comunicacion familiar, hubo mejoras...tanto con su hermano
mayor, con el que ahora comparten musica, y ...con su mama, habla de mejores
relaciones con ella.

(Coémo funciond la comunicacion virtual con “P”?

En realidad se conectd pocas veces, como lo acordado por video-llamada... pero pudimos
observar, que nos atendio una vez acostada, desde una cama individual, lo que sugiere
algo de independencia o lugar propio que no tenia, dado que dormia con el hermanito y
la mama, en una sola cama.

(Como lograste movilizar la situacion de statu-quo de desescolarizada?

Nunca se cambi6 de escuela como le sugirieron...
U vari i , u ] ia, vici
Luego de varias charlas con la orientadora, ya que la mama no lo hacia, el servicio y yo
> terveni : ela, usi u . 5
decidimos intervenir para mediar con la escuela. Les propusimos que la integraran a un
grupo, y se le explico a “P”

Alla por junio, la integran a un grupo de padres, la terapeuta sugirié que le dieran una
bienvenida afectuosa, atento a la situacion especial.

(Podrias referirme como le ha ido en ese grupo?

Ella refiere que algo hizo, pero que hay cosas que no entiende mucho en algunas materias
solamente pudo hacer algo, en otras dice que no le pasaron actividades para hacer..., ella
no entendjia...

(Entonces en qué situacion estd “P”?

Me sorprendio que luego de no haberse conectado, el 19-12-2020, recibo un audio de
ella, preguntando por su situacion escolar.

La invito a conectarse con la orientadora y que pregunte por las opciones de escolaridad
para 2021 y le clarifiquen su situacion, dado que cumpliré los 18 afios y hay que ver si
puede continuar en el turno diurno. Pero las decisiones a tomar son personales, el servicio
acompafia y sostiene, pero no decide por ellas. Ellas saben que nos preocupa su situacion.

Debo decir que, en esta charla, estuvo: interesada, mas conversadora, mirando a la
camara, ¢ intentando hacerse comprender mejor.

(Tuviste respuesta de “P” o de su madre de esa gestion?

No directamente de ellas... Preocupada por reiniciar el afio de actividades del PPA y
convocar nuevamente a los grupos para 2021, llamé para averiguar, en qué situacion
habia quedado “P”.

Luego de arduos intentos para localizarlas, por sus dificultades al poseer escasa
conectividad y teléfonos rotos, pude conectarme a través del celular del hermano mayor
con ellas, y me actualizaron la informacion recibida por la escuela: finalmente, la escuela
buscd otra alternativa para ella, ya que cumple los 18 afios, en el transcurso del corriente
aflo, y ya no puede asistir al turno diurno. Le buscaron una escuela vespertina, de otra
localidad, Loma Hermosa- Escuela 37 que es de adultos, y tiene un curriculo de
secundario acelerado/intensivo, y le dieron el pase. El hermano mayor se ocupara de
acompaifiarla para que curse, en esa nueva escuela, a la que deberan viajar, para acceder
aella.
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Lo importante de esta cuestion, es que la madre ya tiene en su poder, el pase, a dicha
escuela, solo falta que lo diligencie.

Pude hablar con “P” también, pedi que me pasaran la comunicacion, pues queria escuchar
de su propia expresion, qué le parecia, tener acceso a esa nueva oportunidad, de esta
nueva escuela. Me respondié que le daba igual, que de noche no ve bien, que se le
empaifian los lentes, etc. , ante lo cual la sostuve, explicandole que eso tenia solucion y la
convoqué, para nuevas conexiones grupales en el PPA, a las que asintid y aceptd seguir,
en la clinica terapéutica.
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ANEXO II- ENTREVISTA A LAS TERAPEUTAS de “I”

SOLEDAD LUQUE es quien entrevistd a los padres de “I”, y efectivizo la toma diagnostica del caso.
Ademas intervino en una primera instancia de tratamiento presencial, ya que luego fue derivado al grupo
virtual de AYELEN VELOSO, al producirse la situacion de Aspo, en la que Soledad, fue reasignada a
nuevas funciones.

Primera Etapa: PRESENCIAL de “I” con Soledad Luque

Investigadora:

Terapeuta:

Investigadora:

Terapeuta:

Investigadora:

Terapeuta:

Soledad, habiendo estado en la etapa inicial del caso ”I”. ;Qué te llamo la atencion de la
entrevista a los padres?

Lo que me llam¢ la atencion, es que mencionan por encima el problema de disfluencia
que “I” tiene, y que su problema no es ese, sino sélo de diccidon. Ante lo que me pregunté
(Qué pasd en esos 7 afios de tratamiento fonoaudioldgico que realizo “I” durante toda la
primaria? Y también me pregunté qué pasaba que la madre, no podia ver las dificultades
que “I” tenia.

Evidentemente, la sefiora hace negacién del problema del hijo, y él se presenta asi, como
que no lo tiene ese problema. Sin embargo, €l lo registra el problema, solo que se presenta
como que no lo tuviera.

Al no entenderlo en la entrevista, yo le repreguntaba por la necesidad de comprenderlo,
al ser muy fuerte el compromiso con el lenguaje, pero hay algo que se le juega en esta
posicion adolescente, respecto de sus pares, que es diferente entre los padres y yo.

Sus pares lo cargaban mucho, y €l se enojaba, pero la mama lo ubicabaen  otro lugar-
La mama, se presenta como muy controladora de la situacion, de cada uno de la familia,
hay muchos silencios cuando los entrevisto. Sobre todo, del papa, esta en un lugar pasivo.
El la mira, para ver si aprueba, lo que él dice.

Yo me pregunté: jcuanto lugar tiene “I”” para poder expresar su singularidad, ;Y cuanto
ayuda esta mama, con el no registro, de la dificultad de “I”?

LY de todas esas preguntas que te hiciste, qué podes agregarme?

Mira, yo lo tuve poco tiempo en tratamiento, luego comenzd con Ayelén.y te puedo
agregar, que coincidié en ese periodo, que en la nueva escuela, “I” comienza con el Rap
y Hip Hop. Ahi habla algo de su resiliencia, y de su modalidad simbdlica, que de repente
algo que es tan dificultoso para él, la cuestion del lenguaje y poder expresarse, encuentra
dentro del bagaje de cosas donde €l podria insertarse, encuentra en el rap y hip hop, un
modo de expresarse, que tiene que ver con lo propio, en la cual, la cuestién de la
disfluencia no se nota tanto, porque dice todo muy rapido, sin prestar tanta atencion,
porque practicaba y se hace en forma cortada. Es llamativo como encuentra este espacio,
un lugar de expresion de muchas cosas, porque €l escribe los argumentos, entrena, repite
y practica mucho.

Soledad, ;podrias decirme algo respecto del diagndstico?

Si, yo le tomé pruebas de comprensién y lectura, de cuentos de Cantu.

Le costo leer, pero no comprender, pudo dar cuenta de lo que se le preguntaba con
respuestas rapidas, siempre pudo dar una respuesta.

Es un poco la modalidad de la mama, que siempre tiene una respuesta para todo, tapando
lo que la angustia, de la dificultad del hijo. Hay una cierta identificacion de “I” con la
mama. Los otros le dan el lugar del saber, porque ella termino el secundario. “I” se
termina adaptando a la loégica familiar. Las hermanas van a scout, él no queria ir, pero
termina yendo-.La mama lo ubica con otros chicos, y hay como una cuestién familiar que
hay que seguir. Es un caso muy interesante, el caso de “I”, aparece una modalidad
bastante heterogénea de aprendizaje. El puede poner en palabras, muchas cosas, aunque
su dificultad mayor, es hacerse entender.
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Investigadora:

Terapeuta:

Investigadora:

Terapeuta;

Investigadora:

Terapeuta:

En la escritura es bastante rico, en contraposicion con los graficos que son bastante
pobres: figuras de palitos, ahi hay algo de la constitucion del cuerpo ;en donde esta el
cuerpo? Pero observando bien, son palitos, pero la forma de dibujar sefiala movimientos:
tomados de la mano, abrazados. Con otra 1dgica, uno podria pensar, que son ricos y no
pobres, con lo que quiere transmitir. Aparece algo de lo familiar, estan unidos, él,
separandose, pero esta en el medio, y el papa, es el que esta mas desplazado.

En otro dibujo, aparece ¢€l, en el medio, tratando de enlazar al pap4, pero las hermanas y
la mama siempre aparecen juntas, algo de siempre listos de los scouts.

La mama le oferta siempre espacios, en los cuales su disfluencia, sea algo con lo que no
tuviera que enfrentarse. Le oferta el espacio familiar, en el cual “I” no tiene un espacio
propio, por las condiciones de vivienda.

(Pensas que “I” tuvo cambios desde el diagnostico?

Si, “I” hizo movimientos desde el diagndstico al tratamiento en la clinica.

La madre garantizaba que €l no saldria lastimado, con su control. Lo que le pasaba a “I”,
en la escuela, aparecian otras situaciones, y ¢l adoptaba una situacion pasiva, como la del
padre. Pero en el tratamiento, parece que “I”, comenzd a cuestionar esa logica materna.
En esta nueva escuela, encuentra otro lugar, el modo de la denuncia en el rap y hip hop,
de decir lo que le pasa, de manera directa, que tiene que ver con lo simbdlico, darle otro
sentido, no en lo agresivo ni hostil, le da una vuelta de rosca, siempre super interesante,
esta modalidad que tiene “I”. Busca y encuentra un lugar, construye el “nosotros” con los
compaiieros, no esta fuera del grupo y circula algo de la afectividad, me parece que
libidiniza, catectiza, y justamente, aparece la cuestion del lenguaje mejorado, que es tan
importante para ¢l. Una modalidad muy heterogénea de aprendizaje.

(Qué pensas que pudo haberle pasado en la escuela técnica?

A un chico con estos problemas, le exigian examenes escritos y orales, €l tiene conciencia
del problema que tiene. El tiene una modalidad sobre adaptativa, pero con conciencia de
su dificultad, aunque no lo demuestra ¢l nunca se queda callado, aunque le cueste,
siempre responde, eso tiene que ver con lo superyoico, que le viene de la mama, de la
familia, de cumplir con lo que se debe, de lo que tiene que hacer, responder y no se le
entiende, y él se queda ahi. me angustia, esto que €l cuenta, del nerviosismo ante los
orales, y que el respondia, porque tenia que hacerlo, lo cual es una forma de anular la
angustia que le genera, que los otros no le entiendan, tiene que ver, con lo sobre-
adaptativo, pero mas, a lo superyoico. Porque en esta cuestion de la inhibicion, no es que
se queda en blanco, que no sabe qué responder, le cuesta pero lo hace. No le cuesta
construir, pero si la cuestion de la expresion.

(Qué podrias decirme del vinculo que “I” tiene con la abuela?

Es la abuela materna, y tiene un vinculo importante con ella. Con la forma de control de
la madre de “I”, ya que ella, la madre decide todo lo que se hace, cuando ella esta
internada, por los serios problemas de salud que tiene, parece que se frena todo. El papa
hace lo que puede, pero queda todo en suspenso y ahi aparece la figura de la abuela, y el
papa queda como que ¢l, nunca puede. “I” pasa todos los domingos a la tarde con esa
abuela, llama la atencidén que un adolescente, no busque a alguno de los tantos amigos
que tiene, pues es muy amiguero.

Es una cuestion de la afectividad, enlazarlo con pensamiento y afecto, con deseo. La
mama, es como que, a lo afectivo, le esquiva bastante. Cuando ella cuenta de las
enfermedades de “I”, es como un relato historico de lo que sucedid, no se inmuta, parece
no angustiarla.

No aparece nada de la preocupacion, de la pregunta, como que estuviera todo medio
cerrado. Es cierto, que esta la figura de una abuela muy importante, pero pareceria que
esa abuela, ayuda a reinscribir muchas cosas del lado del afecto, que quizas a la mama,
le cueste mas.



Investigadora:

Terapeuta:

Investigadora:

Terapeuta:

Investigadora:

Terapeuta:

Y si, el lugar de las mujeres, en esta familia, es muy importante. El padre queda
totalmente desplazado de la toma de decisiones, por la modalidad de control de la mama
y la pasividad del papa.

Esto aparece en los graficos que “I” hizo.

El papa no puede responder de su propia historia, es ella quien la cuenta, sabe mas que
¢l, desde antes de conocerlo... Hay un vacio ahi, una precariedad simbdlica del papa que
se ve en sus silencios.

Pensando en “I”, y la historia parental transgeneracional, es solo la version de la mama,
con lo que contaria el joven.

(Es posible relacionar la historia parental materna con la de “I”*?

Esta mama con estas enfermedades auto inmunes, que no son cualquier enfermedad,
aparece lo que se le jugd a esta mama con su propio papa, y que ella estuvo sosteniendo,
mas alld de la historia que tuvo con ¢l, como cuenta en la entrevista, ella queda
identificada con ese papa: papa violento, alcoholico, dominante, con muy mala
vinculacion familiar, razon por la que ella debe irse a los 15 afios de su casa, por no poder
soportar, el clima del hogar, de malos tratos hacia su propia madre.

Y sin embargo, cuando el padre esta mal al final de su vida, aparece “el deber ser”, ella
lo va a atender, desatendiendo su propia familia, en detrimento de su propia salud y la
dinamica familiar. Podriamos pensar que su relacion con sus propios padres, no esta muy
resuelta.

Pensando en “I”, podriamos decir, que la oferta simbdlica, del afuera, que se le da, es un
poco peligroso, nocivo, malo. Que la oferta de lo familiar, es donde €l puede estar bien y
tranquilo. Sabemos que es lo que “I” sigue, pero no sabemos, si es lo que €l quiere.

(Cdémo inciden las otras actividades, que ¢l realiza, en tu opinion?

Esta la cuestion del futbol, que el entrena y quiere ser futbolista, hace una eleccion, en lo
que ¢l se destaca, que no tiene que ver con su dificultad, el lenguaje. Su eleccion esta
puesta en otro lado de modo muy fuerte, tiene el suefio y la expectativa que ahi, algo va
a suceder, que va a jugar en un club de primera division. Ahi, él genera la admiracion de
sus pares esos, que lo molestan, y puede destacarse por su inteligencia cinestésica.

Pero no deberiamos descartar de lleno, la hipdtesis, que hace esa eleccion para evitar estar
expuesto, mas alla de la poca oferta familiar, para salir.

Pero lo interesante es que, €l encuentra las herramientas para salir, o los recursos, para
poder hacer otra cosa, con lo que le pasa.

(Como pudiste abordar desde la clinica, el caso?

lo que hice fue pensar en “I” desde la psicopedagogia y me pregunté ;Codmo aprende?,
traté de encontrar sus heterogeneidades, y me pregunté ;Por qué su dificultad oral, no se
ve, cuando vemos lo que escribe?

Porque él, escribe bien, con una idea, breve y concisa, pero da ideas, y pone cosas de él,
propias.

Pero esta mama, con las enfermedades, ha sido ella, muy protagonista en muchas cosas
y los demas quedaron muy desdibujados. Comencé a pensar ;Qué pasé en los primeros
tiempos tan complicados de la vida de “I”, con su bajo peso de 700 grs, su internacion
por 6 meses en la Unidad de Cuidados Intensivos, su operacion, las veces que fue
necesario reanimarlo, porque su vida declinaba, las marcas, la mucha ausencia de la
mama, la tanta angustia de no parar de llorar en neonatologia, la mucha angustia de todos,
los espacios intrusivos en el hospital.

Ademas, fue muy interesante, lo que sucedié en la clinica grupal, él compartia grupo, con
otra paciente muy verborragica, que tampoco podia acotar, y esto era su problema en la
escuela, para ella, no podia dar una respuesta concreta. Al hablar tanto y de tantas cosas,
resultaba ser una cuestion del proceso secundario, que no funcionaba bien en ella, porque
la cuestion de la fantasia — el irse- era mucho mas grande, que cuando la escuela te pide
que respondas una pregunta puntual, en donde hay que acotar y no hacer un desarrollo,
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habia algo del proceso primario que interferia con el orden secundario, que es el orden
del discurso.

Era muy interesante, porque cada vez que yo hacia una pregunta a “I”, no se le entendia
lo que decia, pero ella le pedia que repitiera porque no le entendia y le decia ;Qué quisiste
decir?

Era un par que lo exponia, a que tomara algo de registro, de la dificultad que él tiene,
para hacerse entender, para ver, que con otros, la cosa no funciona como en la casa, en la
casa todos hacen que le entienden para que no sufra, o no le hacen repetir para no
exponerlo.

“I” tenia que trabajar mucho sobre la dificultad, para tomar algo de registro, que lo iba a
llevar, a tener que encontrar otras formas de expresarse y que eso, no tenia que ver con
pretender angustiarlo, porque es su dificultad, y es con lo que va a encontrarse en el afuera
del mundo familiar, porque nadie va a hacer de cuenta, como si nada pasara, le
preguntaran todos ;que quisiste decir?

Segunda Parte : TRATAMIENTO VIRTUAL de “I”

Luego de ASPO “I” es reasignado al grupo clinico de AYELEN VELOSO

Investigadora:

Terapeuta:

Investigadora:

Terapeuta:

Investigadora:

Terapeuta:

Investigadora:

(Como y cuando recibis a “I” en tu grupo?

Bueno cuando fue la situacién de Covid, el PPA debid reorganizarse, ante el cierre de la
Universidad, y como parecia algo pasajero, esperamos un tiempo, pero el servicio
comenzo a disefar formas de contactar a los pacientes, y en esa restructuracion, Soledad
Luque, paso a tener otras funciones asignadas, entonces lo incorporan a mi grupo clinico,
pero pasdé un tiempo. Nosotras como terapeutas, estdbamos en contacto en las
supervisiones, que coordinaba nuestro director del PPA, con el equipo que lo secunda, ya
que continuaron supervisandonos regularmente, en forma remota, y estdbamos al tanto
de todos los pacientes y sus caracteristicas, por la forma de trabajo que tiene el servicio.
Pero debo sefialarte, que se incorpora tarde al grupo, pues tenia la familia problemas de
conectividad, hay un solo celular disponible para todos, y lo usaba el padre para su trabajo
y las hermanas para su escolaridad, con lo cual, él tenia restringido el uso. Su celu
personal no servia para esta finalidad, y €I, no disponia de espacio propio tampoco para
hablar.

El problema que se plantea, en esos casos para la clinica, es que los jovenes no tienen
intimidad para hablar y participar libremente, al no tener un celular apto para uso personal
y eso los obliga, a que la familia participa de todo, sumado a su condicionamiento de
vivienda, una situacion de hacinamiento, pues solo disponen de una pieza, para hacer la
vida, cocinan, duermen y estan juntos en un so6lo ambiente.

Los otros integrantes del grupo, si tenian celular personal, por esa razon no pudo estar
siempre conectado, pero si muy activo cuando podia.

(Qué caracteristicas personales pudiste relevar de “I”’?

Es simpatico y empatico, esta atento e interesado siempre, escucha a los demds y cuando
interviene lo hace bien. En la clinica se lo ve resolutivo, es buen amigo, siempre habla de
ayudar a otros, es solidario.

[ Te resulta dificil comprender lo que dice?

Le cuesta, pero en sesiones de grupo, yo le entendia bastante, pero debo acotar, que
durante 7 meses, en la nueva escuela, antes de la pandemia, él rapeaba permanentemente
y en esa situacion no tartamudeaba, fue tan bueno en eso, que lo eligieron para que
representara a la escuela, en una competencia intercolegial. Se le nota una mejoria en el
habla. Luego, se aboco nuevamente al futbol.

(Imaginas que este hecho, de tomar conciencia ,que rapeando no se nota su disfluencia,
ha tenido, un impacto positivo, en su autoestima?
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Terapeuta:
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Si, seguramente. Aunque su autoestima respecto de su desempefio en el futbol ya estaba
alta, pero este nuevo logro produjo un movimiento en ¢€l.

El, jugaba en Argentino Juniors, y ahora juega en Chacarita también, sumé ademas otra
actividad, hace boxeo. Cada vez suma nuevos amigos, de cada una de las actividades que
hace. Su participacion social y deportiva es muy amplia: los scouts, la iglesia, los
deportes, actividades escolares.

(Consideras que tuvo y tiene buen acompafiamiento parental?

Si, un monton, los padres lo acompaiian y lo incentivan, aunque le ponen reglas, sobre
todo la mama, que tiene caracteristicas de una mama rigida, controladora. Sin embargo,
le dan algunas libertades de salidas, a pesar del barrio en el que viven, que los asusta
mucho, porque es y esta muy pesado el ambiente, pero se desplaza a sus actividades
muchas veces so0lo, viaja a sus entrenamientos y a encuentros con amigos.

[ Te seria factible decir {De qué otros temas, habla en la clinica?

Si, habla de sus amigos, de algunas salidas a bailar con amigos, del buen vinculo con sus
hermanas, como las aconseja, Respecto de la escuela, para que no les pase, lo que le pasé
a ¢él, de repetir tantas veces, habla de su abuela, de las novias con las que se pelea, porque
lo engafian.

También habla de lo que le preocupa, le angustian las situaciones de salud de otros: en
una oportunidad una de sus primitas se quemo, y ¢l estaba muy angustiado. Lo asocia con
situaciones pasadas, traia cosas para trabajar en terapia, ¢l busco mucho al grupo. No
habla del bullying pasado en la escuela anterior, ni en la nueva.

Cuando habla del cambio obligado de escuela, cuenta como un chiste, la causa del
cambio, no como un problema.

(Cuales dirias que son sus fortalezas?

Tiene muchas: desde lo académico, comprende bien, escribe bien, arma historias. Su
temperamento también lo es, el esfuerzo permanente por s Superar lo dificil, aunque no
encuentre facil, ni rapido el modo de hacerlo.

Su sociabilidad, el estar en diferentes contextos sociales, su inteligencia cinestésica, la
habilidad deportiva, su tenacidad, ante los entrenamientos.

Apostar a su suefio futbolistico de llegar a ser una estrella. Su empatia con los demas, a
pesar de lo pasado y vivido. Es amiguero por demas.

(Conoces en qué situacion escolar, termina este afio virtual 20207

Bastante bien, le faltan entregar algunos trabajos practicos, que los entrega entre febrero
y marzo, pues quedan en continuidad pedagogica.

Cumpliendo con esas entregas, pasa a 4° afio, luego de haber hecho 3 veces primer afio,
y no abandond, otra fortaleza, porque cambid la actitud, frente a la escuela, antes no se
preocupaba, ahora si, quiere pasar de aflo, se interesa, sobre todo porque siente que se lo
debe a su mama. Manifiesta apego a la escucla.

Noto un gran cambio en él, entre las primeras sesiones, la entrevista inicial, y su situacion
actual.

Gracias a las dos, por el tiempo dedicado a la respuesta de esta larga entrevista, les haré
llegar la transcripcion, una vez la tenga hecha.
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