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Tema

Estrategias docentes en la inclusion de estudiantes del nivel secundario con Dificultades

especificas del aprendizaje (DEA) en el partido de la Matanza

Palabras claves

DEA, Dificultad Especifica del Aprendizaje, Inclusién, Educacion secundaria,

Estrategias docentes.



1. Introduccion

1.1 Planteamiento del problema

El presente trabajo propone estudiar las estrategias que utilizan los y las docentes del
nivel secundario de algunas escuelas de gestion privada del partido de La Matanza para incluir
en sus aulas a estudiantes con Dificultades Especificas del Aprendizaje (de aqui en adelante:
DEA).

Para ello, se considera conveniente delimitar qué se entiende en éste trabajo por
inclusion. Duefias Buey (2010) propone que la inclusion no es s6lo un fendémeno educativo, sino
mas bien, un fenémeno social. Complementando esta afirmacion, destaca que no existe un
significado universalmente aceptado del término, y que suele ser utilizado para referirse a
situaciones y fines diversos, y muchas veces en contextos diferentes. A pesar de ello, propone
destacar una confluencia de una serie de elementos relevantes relacionados entre si, algunos de
¢éstos son: la participacion de los y las estudiantes en el curriculum de las comunidades escolares
y las demds actividades del centro; el reconocimiento de la diversidad como un factor
enriquecedor; la facultad de toda persona a participar en la sociedad y a ser formado en el
contexto en el que vive; la provision de diferentes recursos, diversos servicios de apoyo y ayudas
complementarias.

Esto nos invita a considerar que la educacion inclusiva, como nos proponen Echeita y
Sandoval (2002), cumple un papel de aglutinador de muchos aspectos diferentes.

Uno de los aspectos que debe ser considerado a la hora de incluir a un/a estudiante es su
diagnostico. En este trabajo se tomard en consideracion puntualmente las Dificultades
Especificas del Aprendizaje (DEA). De acuerdo con el DSM V- Manual Diagndstico y
Estadistico de trastornos mentales (American Psychiatric Association, 2013) se considera éstos
trastornos como una dificultad en el aprendizaje y en la utilizacion de las aptitudes académicas
que se ve evidenciado por alguno de los siguientes sintomas: lectura de palabras imprecisa o
lenta con esfuerzo, dificultad para comprender el significado de lo que se lee, dificultades
ortograficas, dificultades para la expresion escrita, dificultades para dominar el sentido

numérico, los datos numéricos o el calculo y dificultades con el razonamiento matematico.



Entre otras caracteristicas, se distingue que estas dificultades comienzan en la edad
escolar y permanecen durante un tiempo prolongado. El rendimiento del individuo en las
aptitudes académicas afectadas se encuentra por debajo de lo esperado para la edad cronologica e
interfieren significativamente con el rendimiento académico o laboral, o con las actividades de la
vida cotidiana.

Seglin el Ministerio de Educacion, Cultura, Ciencia y Tecnologia (2019), un gran
porcentaje de los y las estudiantes que actualmente concurren a la escuela presentan esta
condicidn y son expuestos a recibir la misma ensefianza que sus compafieros que no la presentan.
Esta situacion mencionada, los pone en inequidad de oportunidades ya que requieren ciertas
adecuaciones que respondan a sus necesidades tanto a la hora de aprender el contenido como en
la instancia de evaluacion.

En la actualidad, las normativas vigentes (Ley Nacional de Educacion N° 26206, Ley
Provincial de Educacion N° 13688, Resolucion Provincial N°782/13, Expediente N° 5810-
2317551/17 de la Direccion General de Cultura y Educacion, Provincia de Buenos Aires)
plantean que la educacién es un bien publico y como tal debe garantizarse para todos los
ciudadanos.

Ademas de las normativas antes mencionadas, desde octubre del 2016, Argentina cuenta
con la Ley N° 27.306 sobre el abordaje integral e interdisciplinario de personas que presentan
Dificultades Especificas del Aprendizaje y su correspondiente decreto reglamentario nimero
289/2018. El objetivo prioritario de esta ley es garantizar el derecho a la educacion de los nifios,
nifias, adolescentes y adultos que presentan esta condicion.

A partir de todo lo expuesto es posible delimitar el tema especifico del presente trabajo,
el cual pretende indagar: ;qué entienden por inclusion y cudles son las estrategias que utilizan los
y las docentes del nivel secundario del partido de La Matanza para incluir a un estudiante con
alguno de los trastornos especificos del aprendizaje?

Tomando en cuenta lo antes mencionado, este estudio pretende brindar datos que
permitan comprender y describir las estrategias que utilizan los y las docentes para incluir en sus
aulas a estudiantes con DEA y a su vez podra oficiar como sustento tedrico para quien desee

indagar sobre la mencionada tematica.



Antes de iniciar este trabajo, se considera necesario hacer una recopilacion de antecedentes
en investigaciones, articulos cientificos y publicaciones que conforman el estado del arte para
abordar la problematica que surge alrededor de las estrategias pedagdgicas que utilizan los
docentes en la escuela secundaria al momento de incluir un estudiante con alguna dificultad

especifica en el aprendizaje.

1.2 Relevancia y justificacion

Relevancia tedrica:

Los resultados de este trabajo pretenden brindar aporte para la comunidad cientifica y mas
especificamente, para el campo educativo y psicopedagogico de conocimiento. Si bien el foco de
¢sta investigacion estd dirigido hacia los y las docentes y no especificamente al rol
psicopedagodgico; este trabajo busca explorar como actuan esos docentes, qué otros actores estdn
involucrados y como se desarrolla ese proceso de inclusion en la practica educativa. En sentido
amplio, el rol del psicopedagogo incluye la dimension que involucra la orientacion a docentes con
fines de mejorar y optimizar sus practicas de ensefanza.

Conocer como se da realmente el proceso de inclusion educativa a través de la recuperacion
de las voces de los actores involucrados tiene por objetivo pensar y construir herramientas para
lograr mejores trayectorias educativas de aquellos y aquellas estudiantes con diagnostico de DEA.
Esto resultaria a partir de la posibilidad de reflexionar y disefiar intervenciones conjuntas,
interdisciplinarias y en red o incluso la recopilacion de estrategias especificas.

Al dia de la fecha, no se encuentran producciones cientificas que recopilen estrategias
utilizadas por los y las docentes de nivel secundario para incluir estudiantes con diagndstico de
Dificultad Especifica en el Aprendizaje. Ampliar esta drea de conocimiento podria hacer de ésta

investigacion, un trabajo relevante para la comunidad cientifica y docente.

Relevancia practica:

Este trabajo busca contribuir con aquellos y aquellas docentes del nivel secundario que se
encuentren en una situacion similar a los entrevistados en las escuelas de nivel superior del barrio
de Ramos Mejia en el Municipio de La Matanza. Docentes de nivel secundario que se encuentren

en sus aulas con estudiantes con Dificultades Especificas en el Aprendizaje. El presente trabajo
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invita a pensar sobre aquellas practicas docentes que se dan en contextos efectivos de procesos de
inclusion.

A su vez, este trabajo puede ser de interés para aquellas psicopedagogas/os clinicas que se
encuentran realizando tratamiento de pacientes con DEA y/o profesionales que ocupen cargos en
equipos de orientacidon escolar, ya que son actores fundamentales en el proceso de inclusion de

estudiantes en las escuelas secundarias.

Relevancia social:

Los resultados de esta investigacion podrian interesar principalmente a los adultos
responsables de cumplir el rol de agentes de inclusion. Estos podrian ser docentes de nivel
secundario, directivos, equipos de orientacion de las instituciones o psicopedagogas/os.

Los resultados podrian contribuir a que los y las docentes conozcan y/o construyan
estrategias diversas para que todos y todas sus estudiantes desarrollen las competencias esperadas
para su formacion integral.

En cuanto para los equipos de orientacion de las instituciones, podria ser una gran
herramienta de acompafiamiento a la tarea de aquellos y aquellas docentes en la elaboracion de
planes de trabajo conjuntos con estrategias adecuadas para los y las estudiantes que posean este
tipo de dificultades especificas.

En ultima instancia, los resultados de esta investigacion serian de gran relevancia para
aquellas psicopedagogas/os que trabajan en el marco clinico, con aquellos estudiantes que poseen
algun tipo de dificultad especifica; ya que estas estrategias resultan utiles en el ambito clinico y a

su vez, podrian utilizarse para sugerir y acompanar a los docentes de sus pacientes.

1.3 Supuestos
Los principales supuestos de los que parte este trabajo son:

- No todos los docentes de nivel secundario entienden lo mismo por inclusion.

- En la mayoria de los docentes se encuentran solos al momento de idear y llevar a cabo las
estrategias de inclusion, dado que no hay una red interdisciplinaria que trabaja en conjunto
para lograr ese objetivo.

- Las estrategias de inclusion no son individualizadas, sino mas bien una “féormula” que

funciona independientemente del diagnostico que los estudiantes posean.



1.4 Objetivos

Objetivo general: Contribuir a la reflexion sobre el concepto de inclusion a través del andlisis de las

estrategias de acompafiamiento pedagodgico-didactico que emplean algunos docentes de escuelas

privadas de nivel secundario del partido de La Matanza para con sus estudiantes con DEA.

Objetivos especificos:

1. Identificar qué entienden los docentes entrevistados por inclusion en el aula.

2. Indagar como trabajan los docentes junto con los otros actores que intervienen en el proceso
de inclusion.

3. Describir las estrategias que utilizan los docentes para incluir a un estudiante con

diagnéstico de DEA.



2. Desarrollo

2.1 Antecedentes

Durante esta busqueda se corrobord la existencia de multiples antecedentes de
investigacion sobre diversas dimensiones vinculadas a las dificultades de aprendizaje, pero
limitados trabajos especificos sobre concepciones y estrategias docentes en la inclusion educativa
de los y las estudiantes que presentan dificultades de aprendizaje. A continuacion, se presenta una
seleccion de antecedentes que ofrecen mayor grado de relacidon con la tematica abordada por este
trabajo.

En la revision de antecedentes locales, se registraron investigaciones de interés como por
ejemplo el articulo llamado “Los docentes de nivel secundario de jovenes y adultos frente a la
inclusion educativa” de las autoras Maselli, Molina y Pimenides en el afio 2015. Este articulo
propone analizar de manera cuantitativa y cualitativa las representaciones sociales de los
docentes de nivel secundario acerca de los procesos de inclusion en nuestro pais. Luego de un
desarrollo extenso, concluyen que las representaciones sociales de los y las docentes son
complejas y que éstas se encuentran atravesadas por diversas concepciones sumamente
contradictorias. Desarrollan que, por un lado, aparecen signos de confianza en las posibilidades
de mejorar las oportunidades de vida a partir de la educacion. Pero también por el otro, los y las
docentes realizan afirmaciones que demuestran un posicionamiento de caracter asistencial donde
priman visiones de conformismo en donde ‘nada mas puede hacerse’.

Otro articulo de interés resultd el publicado por Isabel Maria Alvarez (2019) quien
desarrolla el camino que viene atravesando la inclusion educativa dentro del sistema educativo
argentino a lo largo de los tltimos afios. Si bien expone los marcos normativos internacionales y
las politicas publicas que acompaiian este caminar, argumenta que la creacion de normas no es
suficiente. La sancion de la Ley Nacional de Educacion (LEN) instal6 el tema en la agenda
nacional, formul6 lineas de politica educativa y puso en acto algunas alternativas instaurando un
nuevo horizonte de derechos. Sin embargo, la lectura de la realidad, revela que las barreras del
desconocimiento, la desinformacion y los prejuicios dificultan su concrecion. En su conclusion

sostiene que en el escenario de la Argentina actual, el principio de inclusion educativa, mutd en



una aspiracion que, como declaracion de intencidn, sobrevive al amparo de la LEN. Sera tarea
del Estado dejar de postergar su responsabilidad como garante y protagonista estratégico de éste
desafio para lograr instalar, afianzar y desarrollar la educacion inclusiva como paradigma.

Continuando con la busqueda, se accedid a un articulo recientemente publicado por el
autor Pablo Pastore (2021) donde se propone analizar diversas producciones académicas del
campo de la investigacion educativa en la Argentina reciente (2003-2018). El objetivo es
caracterizar y comprender sus principales rasgos y su evolucion. En su conclusion sefalan la
ausencia de desarrollo conceptual complejo de la inclusion educativa y concuerdan con diversos
autores sobre la utilizacion del término inclusion como un “Eslogan” o “Comodin” que ha
tendido a vaciarse de contenido. Sugieren que esta vacancia aparece por la falta de dialogo
teorico, tanto al interior del campo nacional como hacia el exterior, en relaciéon con los
desarrollos tedricos internacionales.

Realizando una busqueda de antecedentes a nivel de América Latina, se accedio a la tesis
“Concepciodn y actitudes de los docentes ante las dificultades de aprendizaje” (Berais, 1995). En
este estudio se focaliza en las diversas nociones que poseen 13 docentes acerca de las
dificultades de aprendizaje y los comportamientos frente a las tareas de compensacion llevadas a
cabo en primer ciclo de educacion secundaria.

En un trabajo titulado “Educacion especial: planeacion didéctica y adecuacion curricular,
desde la percepcion del docente regular”, Lopez (2009) desarrolla una investigacion llevada a
cabo en una escuela ordinaria en México desde una mirada integracionista de estudiantes con
discapacidad. En este estudio se dirigio el foco de interés a la integracion educativa de estos
estudiantes a partir de la planeacion y la adecuacion curricular que llevaban a cabo los docentes
de educacion primaria.

En una tesis realizada sobre actitudes de los y las profesores hacia la inclusion (Granada
Azcarraga, Pomés Correa & Sanhueza Henriquez, 2013) los autores chilenos sefialan que éstas
actitudes impactan significativamente en la disposicion ante la inclusion educativa de personas
con necesidades educativas especiales. Se desarrolla sobre los diferentes factores que impactan
en la disposicion: la experiencia y formacion, las caracteristicas de los estudiantes y los recursos
de apoyo. Estos autores llegan a la conclusion que, a mayor afectacion negativa de los factores
en las practicas de ensefianza de un docente, menor actitud inclusiva educativa; y de manera
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inversa, una actitud positiva favorecera el proceso de inclusion.

En un trabajo llevado a cabo por tres autores colombianos titulado Estrategias de
inclusion en contextos escolares (Figueroa Angel, M. X., Gutiérrez de Pifieres Botero, C., &
Velazquez Leon, J., 2017) se desarrolla con claridad las estrategias utilizadas por los y las
docentes al momento de incluir estudiantes con algun tipo de discapacidad. Este analisis se lleva
a cabo a partir de cuatro categorias: competencia, singularidad, vinculos y participacion. Ademas
de la revision bibliografica, ofrecen una posible manera de trasladar estos conocimientos a la
practica educativa.

También se hallaron estudios provenientes de Espafia que resultaron pertinentes. Se
destaca el estudio realizado por Arnaiz, Guirao y Garrido (2007) sobre los modelos de atencion a
la diversidad en una localidad espafiola. A su vez, Arguis (1999) realizé un estudio de caso sobre
el pensamiento y la practica educativa ante la inclusion escolar. Este se focaliza en las practicas
educativas de los y las docentes de una escuela primaria en una localidad espafiola. Se considera
importante destacar que los dos estudios se orientan en el trabajo con estudiantes con algun tipo
de discapacidad y arrojan aportes tedricos y metodologicos de gran relevancia.

Las investigaciones desarrolladas hasta el momento en relacion a la tematica de las
estrategias docentes para la inclusion de estudiantes con Dificultades Especificas del Aprendizaje
desarrollan con claridad las definiciones tedricas sobre los conceptos inclusion y las
caracteristicas especificas de las dificultades. De todas formas, estan desprovistas de guias
practicas que funcionen como orientadoras para aquellos y aquellas docentes quienes cuentan

con estudiantes con estas dificultades especificas dentro de sus aulas.
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2.2 Marco teorico

Titulo I: ;Qué es la inclusion educativa?

La autora Rebeca Anijovich (2014) desarrolla el concepto de inclusion educativa
proponiendo que es €sta quien busca resolver la tematica de la diversidad por dos caminos que, si
bien inician en un mismo comienzo, se separan y llevan a fines diferentes. Por un lado, uno de
estos destinos busca uniformizar, singularizando la ensefianza para intentar que los y las
estudiantes arriben a logros similares. Por el otro, se busca incluir para diversificar, desde ésta
idea se busca desarrollar al maximo esas habilidades diferenciales de cada estudiante.

En cualquier caso, explica la autora, la educacion inclusiva tiene como objetivo el
desarrollo de las capacidades, los conocimientos y las actitudes para que los y las estudiantes
logren mayor independencia y mejores resultados escolares, mayor autonomia para formar sus
proyectos de vida en funcion de sus aspiraciones y la voluntad de alcanzar los logros que ellos
consideren importantes.

Esta inquietud por la diversidad en el marco de la educacion parte de la preocupacion por
lograr equidad y justicia en todos los ambitos educativos. En relacion a esto, Anijovich aborda la

equidad en educacion a través de tres niveles:

1. Igualdad en el acceso: todos los alumnos deben tener un espacio para incluirse en
la escuela.

2. Igualdad en el tratamiento educativo: se deben ofrecer curriculos, recursos, etapas
obligatorias similares para todos los alumnos, pero adecuandose a partir del
reconocimiento de las diversidades, lo cual supone revisar la manera de organizar
la ensenanza y la evaluacion.

3. Igualdad de resultados: independientemente de sus diversidades todos los

alumnos pueden alcanzar buenos resultados. (2014, p.22).
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Seglin esta autora, la educacion inclusiva busca el reconocimiento, la aceptacion y
valoracion positiva de las diferencias. Esto constituiria la base desde donde afrontar el trabajo en
las escuelas por medio de los que ella conceptualiza como un aula heterogénea. Anijovich,
Malbergier y Sigal (2004) definen el aula heterogénea como un espacio en el que cada uno de los
estudiantes, independientemente de si poseen dificultades o no, se destaquen, logren progresar en

funcion de su potencial real, tanto a nivel cognitivo como personal y/o social.

En el marco de una capacitacion docente, video subido por Instituto Nacional de
Formacion Docente (2019), Verdnica Martorello coincide con las ideas anteriormente
planteadas sobre la valoracion positiva de la diversidad. La misma refiere que cuando se habla de
educacion inclusiva, en general, se la suele considerar como sinénimo de educar a personas que
tienen desafios en el desarrollo o diagndsticos certificados. Martorello desarrolla que en realidad,
cuando se habla de educacion inclusiva, se busca pensar en todos y todas las estudiantes que se
encuentran en el aula y todas las particularidades que acompafian a cada uno de ellos. La
diversidad es algo inherente a la condicion humana, por lo que no se tendria que rechazar sino
aceptar y ensefiar desde esas particularidades.

En esta misma linea, Blanco Guijarro (2015) plantea en el prologo a la version en espafiol
para América Latina y el Caribe del Indice para la Inclusion', que la educacion inclusiva no tiene
que ver solo con el acceso de los y las estudiantes con discapacidad a las escuelas comunes sino
con eliminar o minimizar barreras que limitan el aprendizaje y la participacion de todo el
alumnado. En ese Indice, Booth y Ainscow (2015) adhieren al concepto de inclusién expuesto
por Blanco Guijarro (2015) y proponen que esas barreras, al igual que los recursos para
reducirlas, se pueden encontrar en todos los elementos y estructuras del sistema. Tanto dentro de
las escuelas, como en la comunidad y en las politicas locales y nacionales.

En el marco del proyecto “Elaboracion de Politicas y Estrategias para la Prevencion del
Fracaso Escolar” desarrollado por la Organizacion de Estados Americanos (OEA) y la Agencia
Interamericana para la Cooperacion y el Desarrollo (AICD), el Ministerio de Educacion de la

Nacion (2009), cred un documento llamado “Las trayectorias escolares: del problema individual

1 . . . .y .. . . ™ .
Herramienta de investigacidn-accion con indicadores y preguntas que se utiliza en escuelas para avanzar hacia

mayores niveles de inclusidn. Fue propuesto por Booth y Ainscow en 2002 y revisado en 2015
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al desafio de politica educativa” que posee a Flavia Terigi como autora. En ese documento,
Terigi desarrolla que a lo largo de los afios la inclusion educativa fue ganando espacio en las
conceptualizaciones y en la formulacion de politicas. La autora expone que actualmente se
encuentran repensando que a medida que se refinan los medios para educar, las posibilidades de
los y las estudiantes de aprender en la escuela dependen cada vez menos de las capacidades que
portan, de sus posibilidades de aprender, y tiene mas que ver con las particularidades de la
situacion educativa y de las condiciones pedagdgicas en que tiene lugar su escolarizacion.
Exceptuando condiciones muy extremas de compromisos bioldgicos, todos los nifios, nifias y

adolescentes pueden aprender bajo las condiciones pedagdgicas adecuadas.

Alexia Ratazzi (Ayuso, 2020), una referente argentina de la lucha por la educacion
inclusiva, contintia reflexionando sobre la conceptualizacion de inclusion y propone que ésta
establece una barrera en si misma. La autora desarrolla que al hablar de inclusion, la misma
depende de la decision o la actitud de un otro para llevar a cabo ese proceso. Esto se convierte en
una barrera ya que si ese otro no toma una actitud a favor de la inclusion, la persona queda
excluida. Ratazzi invita a hablar y educar para la “convivencia”. Ese concepto no requiere de un
otro que actie en consecuencia, sino simplemente propone convivir con la diversidad sin que
dependa de nadie incluir o excluir.

En nuestro pais, esta busqueda por la igualdad para el acceso, para el tratamiento y el

logro de resultados que proponen las autoras y la inclusion educativa que se viene referenciando,
estd regulada por una normativa que tiene como objetivo que esto se lleve a cabo de la manera

correcta.
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Titulo II: Politicas educativas inclusivas

No existe una definicion univoca de qué son las politicas publicas, pero la mayoria de los
y las autoras coinciden en definirlas como acciones o inacciones del Estado para solucionar
ciertos problemas publicos. Tamayo Saenz (1997) la define como “el conjunto de objetivos,
decisiones y acciones que lleva a cabo un gobierno para solucionar los problemas que, en un
momento determinado, los ciudadanos y el propio gobierno consideran prioritarios” (p. 281)

Por otra parte, Lahera (2008) propone que éstas pueden definirse como “un curso de
accion y flujo de informacion relacionado con un objetivo publico, definido en forma
democratica, las que son desarrollados por el sector publico, y frecuentemente con la
participacion del sector privado.” (p. 3).

En el ambito educativo, se encuentran aquellas politicas que tienen como objetivo
garantizar el derecho a la educacion. Estas aparecen en distintos niveles de concrecion.

En un primer nivel de concrecion quedan sentadas las condiciones dentro del sistema
educativo. En nuestro pais, la Ley de Educacion Nacional enmarca los objetivos generales de la
educacion y los Nucleos de Aprendizaje Prioritarios (NAP), acordados en el Consejo Federal de
Educacion. Estos nucleos funcionan como organizadores de la ensefanza para generar una base
comun sobre qué debe ensenarse, qué deben aprender los estudiantes y de qué manera se crean

las condiciones pedagdgicas para que ello suceda.

En un segundo nivel de concrecion aparecen los disefios curriculares jurisdiccionales. Es
alli donde cada Ministerio de Educacion Provincial y de la Ciudad Autéonoma de Buenos Aires
adapta a su realidad aquellos saberes acordados como prioritarios. En otras palabras, cada
jurisdiccion adecua aquellos lineamientos curriculares con saberes, practicas y/o disposiciones
que consideran valiosos para la poblacion de su jurisdiccion.

Un tercer nivel de concrecion se produce en cada escuela, a través de su Proyecto
Institucional (PI). El Reglamento General de Instituciones Educativas de la Provincia de Buenos
Aires creado por la Direccion General de Cultura y Educacion (2012) reconoce al PI como el
resultado del acuerdo institucional que tiene como propdsito la identificacion de las
problematicas institucionales y la elaboracion de estrategias para responder a las mismas. Es una

planificacion sustentable en el tiempo que busca asegurar la mejor realizacion del acto educativo.
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Con el objetivo de impulsar una transformacion desde las instituciones educativas hacia
una educacion cada vez mas inclusiva, proponen desde el Ministerio de educacion de la Nacion
(2019) contemplar distintas estrategias donde todos los actores que integran la escuela
(directivos, docentes, personal no docente, alumnos y familias, organizaciones de la sociedad
civil, etc.), a través de espacios participativos, de didlogo y de practica, profundicen en dicho
proceso y establezcan las bases para la consolidacion del proyecto inclusivo.

El cuarto nivel se relaciona con la planificaciéon dentro del espacio aulico y éste es
fundamental para la concrecion de propuestas pedagdgicas. Asi, aunque no es el unico, es un
lugar privilegiado para que los y las estudiantes se sientan parte.

En los casos donde se necesiten estrategias de adecuacion de los procesos de aprendizaje
de los y las estudiantes que queden desarrolladas a través de las Propuestas Pedagdgicas de
Inclusion (PPI), este nivel cobra un lugar especial y serd retomado de manera més especifica en

los titulos siguientes para ofrecer algunas herramientas concretas para su desarrollo.
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Titulo III: Marco Normativo respecto del derecho a la inclusion

En Argentina, la educacion y el conocimiento son un derecho personal y social y es por
ello que el Estado se propone garantizarlos. Una Ley de referencia en nuestro pais es la Ley N°
26.061. La misma fue sancionada en 2005 por el Senado y la Camara de Diputados de la Nacioén
Argentina y la llamé “Ley de proteccion integral de los derechos de las nifias, nifios y
adolescentes”. Como su nombre lo indica, ésta tiene por objeto la proteccion integral de los
derechos de las nifias, nifios y adolescentes que se encuentren en el territorio de la Republica
Argentina, para garantizar el ejercicio y disfrute pleno, efectivo y permanente de los derechos
que se encuentren reconocidos en el ordenamiento juridico nacional y en los tratados
internacionales en los que la Nacion sea parte.

El articulo 15 de esta ley llamado “Derecho a la educacion”, destaca que:

"Las ninas, nifios y adolescentes tienen derecho a la educacidon publica y gratuita,
atendiendo a su desarrollo integral, su preparacion para el ejercicio de la ciudadania, su
formacion para la convivencia democratica y el trabajo, respetando su identidad cultural
y lengua de origen, su libertad de creacion y el desarrollo maximo de sus competencias
individuales; fortaleciendo los valores de solidaridad, respeto por los derechos humanos,
tolerancia, identidad cultural y conservacion del ambiente. (Ley de proteccion integral de

los derechos de las NNyA, Titulo II, 2005)"

El articulo referido deja sentado que todas las nifias, nifios y adolescentes con
discapacidad tienen los derechos y garantias consagrados y reconocidos por la ley, ademas de los
inherentes a su condicion especifica. La sociedad, los organismos del Estado y la familia deben
garantizarles su desarrollo pleno hasta el maximo de sus potencialidades, asi como una vida

plena y digna.

Una de las leyes de referencia en nuestro pais en materia de educacion es la Ley Nacional
de Educacion N° 26.206 sancionada en el afio 2006. Esta ley regula el ejercicio del derecho de
ensenar y aprender consagrado por el articulo 14 de la Constitucion Nacional y los tratados

internacionales incorporados a ella.
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El articulo 11 de esta ley llamado “Fines y objetivos de la politica educativa nacional”,

destaca:

[...]e) Garantizar la inclusion educativa a través de politicas universales y de estrategias
pedagodgicas y de asignacion de recursos que otorguen prioridad a los sectores mas
desfavorecidos de la sociedad.

f) Asegurar condiciones de igualdad, respetando las diferencias entre las personas
sin admitir discriminacion de género ni de ningln otro tipo.

g) Garantizar, en el ambito educativo, el respeto a los derechos de los nifios y
adolescentes establecidos en la Ley N° 26.061.

h) Garantizar a todos los accesos y las condiciones para la permanencia y el egreso
de los diferentes niveles del sistema educativo, asegurando la gratuidad de los servicios
de gestion estatal, en todos los niveles y modalidades.

1) Asegurar la participacion democratica de docentes, familias y estudiantes en las
instituciones educativas de todos los niveles. [...]

v)  Promover en todos los niveles educativos y modalidades la comprension del
concepto de eliminacion de todas las formas de discriminacion. (Ley Nacional de

educacion 26.206, Capitulo 11, 2006).

Los incisos elegidos promueven la igualdad de oportunidades partiendo desde el
principio de equidad, la inclusion de los diferentes actores educativos promovida por el respeto a
la diferencia entre las personas y sobre todo la garantia que dentro del espacio educativo se debe
respetar los derechos de los nifios, nifias y adolescentes.

En el afio 2007 se sanciona la Ley Provincial de Educacion N° 13.688. La misma regula
el ejercicio del derecho de ensefiar y aprender en el territorio de la Provincia de Buenos Aires,
conforme a los principios establecidos en la Constitucion Nacional y los tratados internacionales
incorporados a ella, en la Constitucién Provincial y en la Ley de Educacion Nacional.

Al reparar en los derechos inherentes a las personas con discapacidad el Estado argentino
adhiere al modelo de Derechos Humanos de la discapacidad reflejado en la CDPD-ONU. Este

tratado fue aprobado en el pais mediante la Ley Nacional N° 26.378 del afio 2008 y con jerarquia
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constitucional mediante la Ley N° 27.044 en el afio 2014. Dicho modelo dicta que la
discapacidad es un concepto que evoluciona, es un constructo dinamico que surge del
entrecruzamiento entre la persona con una deficiencia y las barreras que la sociedad le presenta.
Estas barreras muchas veces dificultan o hasta niegan el acceso y la participacion de estas
personas en los diferentes ambitos sociales.

En relacion a esto, la Ley N° 26.378 establece en su articulo 1 que:

Las personas con discapacidad incluyen a aquellas que tengan deficiencias fisicas,
mentales, intelectuales o sensoriales a largo plazo que, al interactuar con diversas barreras,
puedan impedir su participacion plena y efectiva en la sociedad, en igualdad de
condiciones con las demas. (Ministerio de Educacion de la Nacion, 2019, pp 43-44).

Por consiguiente, alienta la participacion de las personas con discapacidad y los reubica
como sujetos de derecho en igualdad con las personas que no poseen discapacidad alguna. Entre
otras propuestas, plantea que a través del disefio de politicas publicas se brinden los apoyos
necesarios para abordar los aspectos sociales que influyen en la construccion de la discapacidad.

En el afio 2011 es aprobada la Resolucion Provincial N 3438/11 “Lineamientos para la
Inclusion de los alumno/as con discapacidad en Establecimientos Educativos de Nivel Inicial,
Primario y Medio” . En éste documento se determina que el anteriormente llamado Maestro
Integrador en Discapacidad mental, auditiva, visual y motora se denominard a partir de la
presente “Maestro de Apoyo a la Inclusion (MAI)” en las distintas discapacidades mencionadas.
Un MALI es un/una Docente de Educacion Especial que forma parte del Equipo de Apoyo que
acompafia sistemdticamente a la o el estudiante con discapacidad en su trayectoria educativa.
Este debera colaborar con su par, el/la maestro/a de sala, ciclo o seccion, en el disefio, desarrollo
y evaluacion del proceso de ensefanza y aprendizaje de los y las estudiantes con discapacidad
incluidos en la escuela. El o la MAI desde su mision y funciones especificas, en el marco de la
propuesta institucional, se incorporard al equipo escolar proporcionando y organizando los
apoyos necesarios para una propuesta pedagogica inclusiva.

En el afio 2013 es aprobada la Resolucion Provincial N° 782/13 cuyo objetivo es
establecer el accionar del Acompanante Externo (AE) dentro de las instituciones educativas. En

el Anexo I de la misma, se define el campo de intervencion, los alcances de la actividad y las
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tareas de los AE. Esta intervencion estd dirigida unicamente a la inclusion social dentro del
ambito escolar, su accionar estd dirigido a la atencion y apoyo personal en las distintas
actividades dentro de la escuela, al establecimiento de relaciones vinculares y también, a la
contencion fisica o emocional de la o el estudiante con discapacidad, cuando ésta se requiera. La
intervencion pedagogica estd a cargo de todos los docentes del sistema educativo que estan
involucrados en la ensefianza.

En lo que la acreditaciéon de sus estudios respecta, el Consejo Federal de Educacion,
mediante la Resolucion N° 311/16, aprueba el documento correspondiente a la “Promocion,
acreditacion, certificacion y titulaciéon de los estudiantes con discapacidad”. Esta resolucion
otorga responsabilidad al sistema educativo de brindar el apoyo necesario en el acompafiamiento
de las trayectorias escolares de los y las estudiantes con discapacidad, partiendo de un trabajo
corresponsable entre los niveles y modalidades.

En ese mismo afio se sanciona la Ley 27.306 declarando de interés nacional el abordaje
integral e interdisciplinario de los sujetos que presentan Dificultades Especificas del Aprendizaje
(DEA). Esta Ley sera retomada en uno de los titulos siguientes ya que su desarrollo resulta de gran
pertinencia para éste trabajo.

En el mes de mayo del afio 2017, se aprueba la Resolucion Ministerial N° 2945/17 que
otorga validez nacional a los titulos y certificados enmarcados en la Resolucion N° 311/16 CFE.

En diciembre de ese mismo afio, se aprueba la Resolucion N 1664/17 llamada
“Educacion Inclusiva de nifas, nifios, adolescentes, jovenes y jovenes-adultos con discapacidad
en la Provincia de Buenos Aires”. En este documento se desarrolla la importancia de las politicas
publicas en educacion inclusiva, como orientadoras de la promocion de la igualdad y el
fortalecimiento de las trayectorias educativas de los estudiantes. Es desde alli, que en los anexos
de dicho documento se encuentran diferentes apartados con las orientaciones pertinentes para la
inclusion de las y los estudiantes con discapacidad en cada nivel y/o modalidad.

Una de las orientaciones propuestas en la Resolucion antes mencionada, expone que la
sola presencia de un nifio, nifa, adolescente, joven y joven-adulto con discapacidad por si sola
no torna necesaria la intervencion de la Modalidad de Educacion Especial. La articulacion con
dicha modalidad se considerara so6lo cuando la nifia, el nifio o adolescente con discapacidad lo

requiera, en acuerdo con su familia y la instituciéon educativa del Nivel/Modalidad. De ser
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necesaria esta articulacion para la concrecion de la inclusion educativa, la Modalidad de
Educacion Especial puede intervenir de diversas maneras. Algunas de sus intervenciones pueden
ser: la orientacion desde los Equipos Transdisciplinarios hacia los equipos docentes del Nivel y/o
Equipos de Orientacion Escolar; brindando apoyos especializados en la escuela de Educacion
Especial, si el/la nifio/a o adolescente ademas de cursar en la escuela de nivel, concurriera a una
institucion de la modalidad para obtener estos apoyos especificos; a través de una PPI, con la
presencia y atencion de un/a Maestro/a de Educacion Especial, entre otros.

Asi como la Resolucion Provincial N° 1664/17 menciona la figura de los y las Maestras
de Educacion Especial como un recurso humano que posibilita el proceso de inclusion de nifios y
nifias con discapacidad en la escuela de nivel. En dicha resolucion no se definen los roles ni las
funciones de los y las Docentes de Apoyo a la Inclusion (DAI). Anos anteriores, fueron
aprobadas dos Resoluciones que enmarcan los roles de otros actores que forman parte de éste

Proceso.
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Titulo I'V: Propuesta pedagdgica de inclusion (PPI)

Tal como lo dicta la Resolucion 1664/17 de la Provincia de Buenos Aires, la Propuesta
Pedagogica de Inclusion (PPI) es un organizador del dispositivo educativo de inclusion que, en
caso de ser necesaria, se disefia para el o la estudiante con o sin discapacidad que lo requiera en
el contexto de las propuestas de ensefianza planificadas para el grupo. La misma conlleva un
proceso de elaboracion basado en criterios y acuerdos establecidos y documentados por todos los
actores educativos responsables de su construccion.

Esta Resolucion establece que en la etapa inicial de interaccion de los y las estudiantes con
el contexto institucional y con las propuestas de ensefanza, deberd surgir un primer analisis
acerca de las posibles barreras institucionales, culturales y didacticas al acceso al aprendizaje de
los/as estudiantes con discapacidad. Las barreras se entienden como aquellos impedimentos de
cualquier orden que evitan la participacion plena y efectiva de las personas con discapacidad en la
sociedad, en igualdad de condiciones con las demas. Estas barreras discapacitan e impiden que las
personas ejerzan sus derechos en igualdad de condiciones.

La relevancia del modelo social apunta a la eliminacion o reduccion de las barreras que
suponen en la practica una dificultad significativa a la persona con discapacidad para mejorar su
experiencia educativa y alcanzar un resultado personal. Segun esta resolucion las mas relevantes y
frecuentes son: de acceso fisico, de la comunicacion, carencia en la informacion, falta de
capacitacion y/o ausencia de conocimiento de los procesos inclusivos.

Se conceptualizan como barreras también aquellos impedimentos de orden didacticos
que son aquellas que aparecen en el proceso de ensefianza y aprendizaje. Por otro lado
constituyen barreras de orden sociales/actitudinales como puede ser la actitud de los y las
docentes, de los y las compafieras, de los y las familiares como también. Referido a estas
ultimas, Gutiérrez (2014) propone que a veces hay imaginarios en los y las docentes que
contaminan el proceso de inclusion. Uno de ellos es la creencia de que, si se realiza de manera
adecuada, la segregacion de las personas con discapacidad no representa un problema. Otro
imaginario que evidencia dos problemas y establece barreras a la inclusion, es la creencia de que
se necesita un profesional especial para trabajar con esos estudiantes. El primer problema es que
los y las docentes no estan preparados o comprometidos con la inclusion, y el segundo es que se
sigue estableciendo la distancia entre “esos” estudiantes y los docentes. Esto no sugiere que el

trabajo con estudiantes con discapacidad no requiere formacidn especifica, pero ésta no debe ser
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solo tarea de un tipo de profesional especifico sino al conjunto de actores que teniendo un saber
especifico deben responsabilizarse y comprometerse con la educacion en y para la diversidad,
fortaleciendo asi su formacion profesional a partir del trabajo en red.

Con el objetivo de asegurar la participacion y el aprendizaje de los y las estudiantes se
disefian las configuraciones de apoyo que luego se ven plasmadas en la PPI. Estas
configuraciones son pensadas desde la promocion del desarrollo integral y tendiendo a favorecer
la inclusion social y educativa de los y las estudiantes.

Desde el Ministerio Nacional de Educacion (2019) se propone el Proyecto Pedagbgico
Individual (PPI), el cual lleva las mismas siglas que la Propuesta Pedagogica de Inclusion
mencionada anteriormente en la Resolucion Provincial 1664/17. Si bien tanto a nivel Nacional
como Provincial se le asigna un nombre distinto, sus siglas y el objetivo de ambas herramientas
es el mismo.

Desde el Ministerio Nacional de Educacion (2019) proponen al Proyecto pedagdgico
individual como un instrumento para los procesos de inclusién de los y las estudiantes con
discapacidad. No obstante, independientemente de si el o la estudiante porta o no con una
discapacidad, una dificultad especifica en el aprendizaje o altas capacidades; podra utilizarse este
instrumento cada vez que se requiera implementar configuraciones de apoyo. La responsabilidad
al momento de planificar y desarrollar el PPI  recae sobre los equipos educativos
correspondientes. Estos podran consultar y apoyarse en otros profesionales, en el/la estudiante y
su familia. En el PPI, continian desarrollando desde el Ministerio de Educacion, es donde se
acordaran y apuntaran los objetivos, las metodologias, los modos de evaluar y las obligaciones
que poseen cada una de las partes para que el/la estudiante desarrolle sus aprendizajes.

A esta idea, una iniciativa del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires llamada COPIDIS!
(Comision para la Plena Participacion e Inclusion de las Personas con Discapacidad), en conjunto
con Grupo Art 24 por la inclusion, una iniciativa privada de padres, realizaron en el 2017 un
documento llamado ‘Educacion inclusiva y de calidad, un derecho de todos’. En éste documento,
se destaca que la construccion de una PPI deberia hacer foco en la identificacion de las barreras y a
su vez, alentar la participacion del alumnado en la construccion de acuerdos para idear apoyos para

la eliminacion de las mismas. Es por esto que sostienen que la PPI no supone la reduccion de

! Si bien dichas organizaciones pertenecen a una jurisdiccion distinta a la enmarcada en éste trabajo, su desarrollo se
posiciona en concordancia con lo desarrollado hasta el momento
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contenidos u horario, sino, la sistematizacion de las estrategias que la escuela implementara para
hacer efectivo el derecho a la educacion de sus estudiantes con discapacidad.

Estas estrategias, se describen en este documento, estdn a cargo de la intervencion del
equipo educativo que deberd realizar adaptaciones que flexibilicen las prescripciones del
curriculum, con el objetivo de alcanzar la accesibilidad de los contenidos a abordar. Estas
adaptaciones permiten el abordaje de la diversidad al mismo tiempo que potencian la
individualizacion de itinerarios formativos, ofreciendo a cada estudiante lo que necesita para el
adecuado desarrollo de su trayectoria escolar. Estas adaptaciones suelen manifestarse en varias
dimensiones del curriculum, estas son: los objetivos de aprendizaje, los contenidos a ensefiar, los
tiempos de ensefianza y/o la evaluacion de los aprendizajes. Las adaptaciones, en sus distintas
dimensiones, requerirdn modificaciones metodologicas, ya sean materiales de apoyo para el
acceso a la ensenanza, recursos didacticos u otras.

Estas adaptaciones mencionadas anteriormente son comunmente llamadas adecuaciones
curriculares. Barrios, Millan de Pérez y Sarmiento (2014) desarrollan que éstas comprenden
desde ajustes poco significativos y/o transitorios en los elementos del curriculum hasta
modificaciones muy significativas y con caracter permanente.

Estos autores clasifican las adecuaciones en tres grandes categorias. Por un lado, estan las
adecuaciones de acceso, que son aquellas que consisten en modificar recursos materiales o de
comunicacion para los y las estudiantes con deficiencias motoras, visuales y auditivas, con el fin
de facilitarles el acceso al curriculo regular o adaptado. Por otro lado, aparecen las llamadas
adecuaciones no significativas que son aquellas que no modifican en gran medida el curriculum
oficial. Tiene lugar la priorizacion de objetivos y contenidos, algunos ajustes en la metodologia y
la evaluacion de acuerdo a las caracteristicas individuales de los y las estudiantes. Por ultimo, se
encuentran las adecuaciones significativas que son aquellas donde se pone en practica la
eliminacion de contenidos y objetivos considerados basicos en las asignaturas. Estas requieren
un analisis minucioso.

Desde el Ministerio de Educacion (2019) desarrollan que la meta es que los proyectos
pedagdgicos individuales sean documentos vivos, que ofrezcan informacién importante sobre la
trayectoria escolar del estudiante. Por ello, se sugiere que al menos contengan: fechas y datos de

contacto de los involucrados en el proceso en los diferentes momentos, datos relevantes en
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cuanto a los acuerdos: metodologicos, de contenido, modos de evaluar (justificados mediante las
fortalezas del estudiante, las hipotesis y las estrategias que llevaron a consignar esas decisiones),
planificacion acerca de quiénes y con qué periodicidad se revisa y una redaccion en lenguaje

claro.
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Titulo V: Las dificultades especificas del aprendizaje (DEA)

Las Dificultades Especificas del Aprendizaje (DEA), segin el DSM-5 (2013) son
alteraciones con base neurobioldgica que afectan a los procesos cognitivos relacionados con el
lenguaje, la lectura, la escritura y/o el calculo matematico. Se trata de nifios, nifias y adolescentes
que tienen un buen nivel intelectual y de capacidad general, pero que demuestran una
disminucion de habilidad en un érea especifica. Las DEA son constitutivas de la persona y la
acompafian a lo largo de su desarrollo. Si bien las habilidades que se encuentran descendidas
pueden (y deben) ser estimuladas lo mas temprano posible, permanecen como un “punto débil”
en el perfil de esa persona a lo largo de toda su vida.

Las estimaciones actuales en lenguas transparentes indican una prevalencia de estas
dificultades de entre el 3 y el 10%, o de entre el 5 y el 17,5% de la poblacion (Herrera Pino et
al., 2007; Roselli, Matute & Ardila, 2010). Por lo que se asume que un gran porcentaje de los y
las estudiantes que hoy concurren a la escuela presentan dificultades y son sometidos a recibir el
mismo tipo de ensefianza que sus compafieros que no las presentan. Segin el Ministerio de
Educacion (2019) esto légicamente supone una inequidad de condiciones ya que estos
estudiantes requieren ciertas adecuaciones, como mencionamos en el apartado anterior, que

respondan a sus necesidades.

Exigirle a un nifo con dificultades del aprendizaje en la lectura que responda a
preguntas de un texto extenso o a otro con dificultades en la escritura que ponga por
escrito lo que sabe sobre un tema es atentar contra sus derechos. Incluso, podemos
asegurar que ese formato de ensefianza o evaluacion es “invalido” para ese alumno, ya
que no es posible tener una medida real de cudntas estrategias de comprension posee en
el primer caso, ni cudnto sabe sobre el tema, en el segundo caso. (Ministerio de

Educacion, 2019, Folleto 2, p.7)

Las DEA, sostienen desde el Ministerio de Educacion, tienen un fuerte impacto en el
desarrollo emocional, pero no son el resultado de un conflicto emocional. Las experiencias que
todas las personas van atravesando desde la infancia van formando las diversas personalidades.

Los nifios, nifias y adolescentes aprenden a confiar en si mismos y a notar que son capaces de
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aprender a medida que van pudiendo responder a los objetivos que sus familias y docentes les
van imponiendo. Es asi como paulatinamente se van construyendo una autoestima positiva que a
su vez les permite desarrollar la motivacion y una actitud positiva frente al aprendizaje.

Los y las estudiantes con dificultades del aprendizaje, en general, no pueden cumplir esas
tareas de la forma en que estan dadas. Asi, es que sin tener en cuenta sus necesidades
individuales, no logran desarrollar la lectoescritura cuando es esperable, o no logran terminar de
copiar, o no pueden sostener su atencion el tiempo que se les pide, o no logran memorizar la
cantidad de informacion verbal esperada, o no pueden escribir de manera legible, no recuerdan
las tablas, etc., Resumidamente explica Defior (2015) que los y las estudiantes con DEA son
aquellos que no logran alcanzar el rendimiento educativo esperado para su edad a pesar de
recibir una ensefianza basada en evidencia cientifica, de haber controlado sus progresos, y de
haber pasado por diferentes procedimientos de ensefianza.

Con motivo de precisar qué tipo de dificultades son incluidas dentro del conjunto DEA, a

continuacion se presenta una posible clasificacion siguiendo lo propuesto por el Ministerio de

Educacion de la Nacion (2019)

DISLEXIA

La Asociacion Internacional de Dislexia (2002), IDA por sus siglas en inglés, considera a
la dislexia como una Dificultad Especifica del Aprendizaje (DEA) de origen neurobioldgico,
caracterizada por la presencia de dificultades en la precision y fluidez en el reconocimiento de
palabras (escritas) y por un déficit en las habilidades de decodificacion (lectoras) y deletreo.
Estas dificultades son habitualmente consecuencia de un déficit en el componente fonologico del
lenguaje y se presentan de manera inesperada, ya que otras habilidades cognitivas se desarrollan
dentro de lo esperado con una adecuada ensefianza de la lectura y la escritura (Lyon, Shaywitz
& Shaywitz, 2003).

Los investigadores indican la importancia de tener en cuenta el factor familiar de riesgo,
ya que un niflo, nifia o adolescente presentan un 40% de probabilidades de tener dislexia si tiene
padres o hermanos con esta misma dificultad (Catts, 2010).

En los y las adolescentes y adultos persisten ciertos indicadores de la dificultad, como

ser: una lectura lenta y vacilante, pueden trabarse al encontrarse con palabras largas, con
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ortografia compleja o menos frecuentes. En general, aparecen sentimientos de vergiienza al
momento de leer en voz alta o frente a otros. Dificultad para adquirir y utilizar vocabulario
especifico y académico. En la cotidianidad suelen confundir instrucciones, los niimeros de
teléfono, el uso de la agenda no les resulta sencillo. Pueden aparecer dificultades al momento de

aprender una segunda lengua.

DISGRAFIA

Dentro de las dificultades especificas en la escritura, desarrolla el Ministerio de
Educacion de la Nacion (2019) se debe diferenciar entre los procesos reproductivos y los
procesos de produccion de un texto. A ambos se afiade el componente motor.

Crespo y Morocho (2010) explican que un estudiante con disgrafia realiza en su escritura
trazos inadecuados por lo que la misma, en la mayoria de las oportunidades resulta
incomprensible, el tamafio de la letra frecuentemente suele ser grande y defectuosa como
consecuencia de un inadecuado manejo del 1apiz, manifestacion de una dificultad visomotriz de
base.

Defior Citoler, Serrano Chica y Gutiérrez Palma (2015) afiaden que los escritos de estos
estudiantes tienen un aspecto anarquico, desorganizado, con muchos errores fonologicos y
ortograficos, mezcla de letras mayusculas y mintsculas, letras en espejo, inversiones, uniones y
fragmentaciones incorrectas de las palabras. En general, desarrollan, los textos suelen ser cortos,

con ideas poco organizadas y una incorrecta puntuacion.

En los y las adolescentes y adultos, explican desde el Ministerio de Educacion de la
Nacion (2019) podemos observar que hay persistencia de ideas desorganizadas y poco claras en
la escritura espontanea o creativa. Aparecen dificultades para organizar un relato escrito y dar
cuenta de sus aprendizajes a partir de la escritura. En general, a pesar de su ensefianza explicita
hay un uso indebido de los signos de puntuacion y persisten los errores especificos como

sustituciones, omisiones de letras, silabas e incluso palabras.

DISORTOGRAFIA
En los primeros afios de aprendizaje de la escritura, desarrolla Wolf (2008), el sistema

ortografico espafol permite a los niflos y nifias pequeias alcanzar logros aplicando las reglas de
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correspondencia fonema (sonido) y grafema (letras). En cambio, cuando la escritura se hace mas
compleja aparecen las dificultades que implican conocer reglas especificas para no escribir
palabras inconsistentes.

Para poder escribir estas palabras, continia Wolf (2008), no es suficiente con aplicar las
reglas de correspondencia grafema-fonema, sino que se necesita de un conocimiento especifico
sobre como se escriben, que se almacena en el léxico-ortografico luego de haberlas visto de
manera repetida.

Este léxico-ortografico, desarrollado por Defior Citoler, Serrano Chica y Gutiérrez
Palma, (2015), es relativo al acuerdo especifico de la secuencia de letras y palabras
inconsistentes. A éste 1éxico, se afiade el conocimiento ortografico general. Este refiere al
conocimiento de los atributos generales de un co6digo, como el conocimiento de cuales son las
secuencias fonoldgicas y ortograficas permitidas en la lengua y sobre las redundancias y la
frecuencia de las posiciones de las letras.

Algunos autores utilizan el término disortografia para referirse a la dificultad para
conseguir una ortografia correcta. La mayoria describe esta dificultad en las disgrafias y la
llaman disgrafia superficial. Esta dificultad implica inconvenientes en el procesamiento
ortografico. Defior Citoler, Serrano Chica y Gutiérrez Palma(2015) exponen que los nifios y
nifias con disgrafia superficial o disortografia, encuentran dificultades para instaurar el
procedimiento ortografico, y por lo tanto, cometen mayor nimero de errores en las palabras
irregulares, inconsistentes, homdfonas, poco frecuentes o no familiares, que en las regulares,
consistentes, frecuentes y familiares.

Algunos de los indicadores que aparecen en los y las estudiantes adolescentes es
justamente la persistencia de estos errores ortograficos, dificultad para el uso de las mayusculas y
minusculas y la correcta utilizacion de signos de puntuacion. En general, repitencia de los errores

a lo largo de una misma redaccion.

DISCALCULIA
La discalculia del desarrollo (DD) es definida por el Ministerio de Educacion de la
Nacioén (2019) como una dificultad en el aprendizaje de las habilidades aritméticas basicas, que

tiene impacto en el rendimiento escolar y en las actividades de la vida cotidiana. Como las demas
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DEA, la discalculia del desarrollo es un trastorno del neurodesarrollo primario y especifico, no
resulta secundario de un déficit intelectual o sensorial, ni tampoco a la falta de oportunidades

educativas o un ambiente familiar adverso.

Dehaene (2016) desarrolla que si bien su inteligencia es normal y en la escuela logran un
buen desempefio en la mayoria de las materias, algunos de estos nifios y nifias sufren una
discapacidad sumamente acotada. Lo mas probable, explica Stanislas, es que estas dificultades
sean producto de una desorganizacion neuronal temprana en las areas cerebrales que deberian
haberse especializado para el procesamiento numérico. El autor los denomina “discalculicos” y

menciona que es el equivalente de la dislexia pero en el campo de la aritmética.

En muchos de los nifios y nifas, el déficit tiene un impacto en tareas muy basicas: puede
estar comprometida incluso la decision de si un conjunto estd compuesto por dos o tres objetos, o
de cudl es el nimero mas grande entre 5 y 6. Se entiende que poseen dafiado el sentido de la
numerosidad: la subitizaciéon de los nimeros pequeios, es decir, reconocer el nimero de
elementos de una pequefia coleccion (hasta 3) rapidamente y con exactitud; Al momento de
aproximar la cantidad de elementos de una coleccion, aparecen errores en la secuencia de la serie

numérica y en la correspondencia uno a uno.

Acompafiando esta descripcion, el Ministerio de Educacion de la Nacion (2019) afiade
que hay dificultades que se manifiestan en torno a la comprension de conceptos numéricos,
reglas, secuencias y simbolos numéricos, organizar espacialmente cantidades, al momento de
aplicar estrategias de calculo. En general los estudiantes con DD utilizan estrategias de calculo
inmaduras, por eso los tiempos de ejecucion suelen ser mas prolongados. Se manifiestan
dificultades al momento de resolver calculos mentales, resolver operaciones y problemas

simples.
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Titulo VI: Ley Nacional 27.306 Abordaje Integral Dificultades Especificas del
Aprendizaje

En el Titulo III: Marco normativo respecto del derecho a la inclusion, se mencion6 la
sancion de la Ley 27.306 declarando de interés nacional el abordaje integral e interdisciplinario de
los sujetos que presentan Dificultades Especificas del Aprendizaje (DEA).

Esta Ley tiene como objetivo garantizar el derecho a la educacion de nifios, nifas,
adolescentes y adultos que presentan éstas dificultades. Para llevarlo a cabo, la Ley busca
establecer el tratamiento integral y multidisciplinario del tema, la formacion de los profesionales
para detectar, diagnosticar y tratar las DEA, y sobre todo la visibilizacion y difusion sobre la
tematica.

Para Pearson (2016) es de gran importancia visibilizar estas dificultades. A las mismas, se
las suele llamar trastornos invisibles, ya que éstos nifios, nifas y adolescentes no aparentan tener
una dificultad. Para la autora, la Ley busca visibilizar, no con el fin de rotular, sino para que puedan
ser ayudados y no confundidos con estudiantes que se esfuerzan poco. “Estos chicos se esfuerzan
mucho, mucho mas de lo que cualquier adulto puede imaginar, y esto no es gratis, se ve reflejado
luego en problemas de salud y autoestima”.

No es casual que Pearson haga referencia a “rotular” a partir de un diagnéstico. La
promulgacion de esta Ley se dio en un contexto de profunda controversia entre los profesionales de
la salud y la educacion. Un debate que se origind por las distintas posiciones conceptuales para
definir estas DEA.

Neiman (2016) en su articulo “;Ley de Dislexia o Educacion inclusiva?” pone en evidencia
la postura de aquellas personas que se opusieron a la sancion de ésta ley. La oposicion a la ley,
justamente, se fundamento en los riesgos que genera la tendencia actual a impartir diagnodsticos que
estigmatizan y patologizan procesos propios de la infancia. La autora refiere que éstos diagndsticos
estigmatizantes obturan la pregunta acerca de lo que le sucede al sujeto que consulta por un
padecimiento, antepone una certeza e impiden la posibilidad de conocer la dimension subjetiva de
la problematica de cada uno.

Panelli (2016) explica que si bien existieron muchas controversias respecto a los
diagnosticos tempranos en nuestro pais, dado que ciertas corrientes psicodindmicas se opusieron
argumentando que se patologiza la infancia, el diagnostico correcto es necesario. Muchos nifos,

nifias y adolescentes, han sido encasillados en otros tipos de diagndsticos para conseguir un
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certificado de discapacidad y asi poder acceder a los tratamientos necesarios. Esta ley, explica
Pearson (2016), también contempla que las obras sociales cubran los tratamientos puesto que hasta
el momento de su sancidon, no era cubierto por las mismas ya que estas dificultades no se

consideraban pertenecientes al area de la salud.
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Titulo VII: Estrategias de inclusion de estudiantes con DEA

Partiendo de los desarrollos de Litwin (2008), se considera estrategias al como €l y la
docente va a trabajar, qué acciones y qué decisiones tom6 de manera anticipada para desarrollar
un contenido y para motivar a sus estudiantes. El logro de aprendizajes significativos, describe,
se da Uinicamente en el marco de una planificacion anticipada de estrategias que se adecuien a los
estudiantes, al contenido y al contexto de ensefianza. Es en esa planificacion que los y las
docentes deben evaluar las posibilidades de los y las estudiantes, de reconocer si comprenden las
consignas, si el tiempo dado para resolver una actividad es el adecuado. Son los y las docentes
quienes deben estar atentos y supervisar las tareas, atender a los errores y asi poder reorientar los
procesos.

La autora sostiene que el docente es quien esta presente antes de la implementacion de la
estrategia para seleccionarla, para reflexionar si es pertinente, durante su aplicacion para
estimular, ayudar y colaborar en su entendimiento y utilizacion, y en un tercer momento
redireccionando los procesos o evaluando los logros.

Desde el Ministerio de Educacion de la Nacion (2019) refieren que las habilidades de
comprension lectora y produccidon escrita, que implican procesos cognitivos complejos y la
puesta en practica de estrategias especificas, como ya mencionamos antes, se observan
descendidas en las personas con DEA. En este contexto es que las estrategias pedagogicas deben
ser pensadas como la manera de hacer accesible la construccion de un conocimiento. Estas no
son, ni deben tomarse como una ayuda para quien tiene dificultades aprendiendo, sino que “son
propuestas de trabajo que respetan al sujeto que aprende considerando sus posibilidades” (p.26).

Por eso, pensar estrategias para acompafiar a las personas con DEA en su trayectoria
escolar implica referirnos a las adecuaciones que realiza el/la docente para que los y las
estudiantes logren aprender y acceder a los conocimientos curriculares propuestos para su nivel
educativo. Estos cambios se relacionan con las formas de presentar y evaluar esa produccion del
conocimiento y no especificamente al contenido.

En ese marco, el Ministerio de Educacion de la Nacion (2019) sugiere una serie de
estrategias tanto generales como especificas para cada dificultad en particular. Algunas de las
estrategias generales propuestas son el poder recibir informacion del estilo de aprendizaje de los

y las estudiantes, conocer su perfil de fortalezas y debilidades; mantener reuniones frecuentes
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con padres, demés docentes y profesionales, valorar el esfuerzo y el proceso, no unicamente el
resultado, desmitificar la dificultad dando lugar a la aceptacion de las diferencias, entre muchas
otras.

Acompafiando las estrategias generales, se abre paso a estrategias especificas para cada
dificultad. Comenzando por las estrategias ante la dificultad de lectura, algunas de las
sugerencias son: facilitar la lectura con anticipacion (en casa o con profesionales de apoyo) para
que puedan destinar recursos cognitivos a la comprension, eliminar la presion del tiempo cuando
lee, ofrecer previamente vocabulario relacionado con el texto, a fin de estimular la activacion de
conocimiento previo, destacar las palabras nuevas y aclarar significados, usar material y apoyo
visual (imagenes), elegir textos sencillos y de un nivel lector previo al nivel del estudiante,
permitir el uso de tecnologia como lectores de textos disponibles en teléfonos, computadoras o
tablets, no exponerlos a leer en voz alta frente a otros, pedir una cantidad de tarea moderada,
recordando que estos estudiantes necesitan descanso luego de la jornada escolar, dado el mayor
desgaste cognitivo, entre otras.

Algunas de las sugerencias de estrategias posibles ante la dificultad de escritura son
disminuir la cantidad de material a copiar, permitir el uso de grabador en las clases, incorporar
computadora o algliin dispositivo digital si es necesario, ofrecer modelos orales y visuales para la
preescritura, fomentar la posicion correcta del lapiz y una postura adecuada, generar borradores
de escritura para borrar y corregir cuantas veces quiera sin presion, contar con estrategias
sensoriales que faciliten prension, agarre y disminuyan tension muscular (lapices de mayor
grosor, adaptadores para lapices y lapiceras, grips, etc.).

En cuanto a la evaluacion de estudiantes con dificultades en la lectura v la escritura,

algunas estrategias posibles son eliminar la presion del tiempo en tareas de escritura, ofrecer
supervision y chequeo de la comprension de consignas y demandas al iniciar los trabajos o
evaluaciones, no disminuir puntos por faltas de ortografia, sustituir la evaluacién escrita por
evaluacion oral, no exigir desarrollos extensos de escritura, permitir el uso de tecnologia durante
la evaluacion, anticipar los textos para favorecer la comprension, fraccionar la evaluacion en
partes si se observa fatiga, permitir apoyos visuales para la exposicion de un tema (por ejemplo,
presentacion en PowerPoint o cartulina con conceptos basicos).

En el caso de los y las estudiantes con dificultades en las habilidades matematicas como
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podrian ser aquellos que poseen discalculia del desarrollo, se sugiere que se utilicen las mismas
estrategias de intervencion pedagogicas que se utilizan con todos los y las estudiantes, la
diferencia radica en que éstas deben ser significativamente mas explicitas, mas intensivas y mas
extensivas para que los y las estudiantes logren desarrollar la competencia matematica. Sin
embargo, algunas de las acciones concretas que suelen favorecerlo podrian ser desarrollar los
conceptos matematicos siguiendo la légica de trabajar con material concreto, luego
representacion grafica para finalmente llevarlo al plano simbdlico, comprobar la construccion de
aprendizajes previos antes de continuar con un nuevo objetivo, intervenir con explicaciones
precisas y breves, corroborar la adecuada comprension del lenguaje matematico, favorecer la
instancia de explicar qué hicieron y por qué lo hicieron de esa forma, practicar en forma
contextualizada, disefiar secuencias didacticas intensivas y extensivas que permitan consolidar el
aprendizaje, extender en el tiempo la estimulacion de las habilidades aritméticas basicas,
promover el desarrollo de estrategias de planificacion y revision en todas las actividades que se
realicen (funciones ejecutivas), analizar las ventajas y desventajas de diferentes procedimientos
de resolucion para optar por los mas conveniente, acompadiar la identificacion del error y
promover la autocorrecciéon inmediata, construir redes de conceptos para evitar “vacios” en el
conocimiento, utilizar estrategias multisensoriales, crear un ambiente de aprendizaje con

soportes visuales diversos que sean funcionales al tema que se esta desarrollando, entre otras.
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2.3 Encuadre metodologico

2.3.1 Tipo de disefio

Siguiendo los formatos de investigacion propuestos por Sampieri (2014) el presente trabajo
se desarrolla con un enfoque cualitativo ya que se propuso comprender qué entienden por inclusion
y las estrategias utilizadas por los docentes desde su experiencia y la teoria planteada.

El disefio comprende una linea descriptiva, debido a que pretende conocer y analizar las
estrategias por parte de los y las docentes en el aula. Este encuadre metodologico supone que la
investigacion descriptiva busca especificar propiedades y caracteristicas importantes de cualquier
fendémeno que se analice perfilando las tendencias de un grupo o poblacion (Sampieri 2014). Es por
ello que se eligié en funcion de delinear las caracteristicas actuales del fenomeno de inclusion de
estudiantes con DEA dentro de la escuela secundaria privadas en el partido de La Matanza.

Se trata de un disefio de campo, donde los datos obtenidos son recolectados de modo directo.
Es un trabajo de corte transversal, ya que la informacién es recogida en un Unico momento

temporal por medio de entrevistas semi-estructuradas.

2.3.2 Universo y muestra

El universo de la investigacion esta constituido por docentes de nivel secundario que
trabajen o hayan trabajado por un afio académico o mas en una escuela de gestion privada con al
menos un estudiante con alguna dificultad especifica en el aprendizaje.

Las caracteristicas que debian cumplir dichos docentes para formar parte de la muestra, a
modo de criterios de inclusion - exclusion, fueron las siguientes:

- Trabajen o hayan trabajado por un afo académico o mas con al menos un estudiante con
alguna dificultad especifica en el aprendizaje.

- Trabajen en escuelas de gestion privada ubicadas en la localidad de Ramos Mejia dentro del
partido de La Matanza.

- Ejercen la profesion hace al menos 5 afios.

La seleccion de la muestra se realiz6 de manera no probabilistica y se da en el marco de un

muestreo por conveniencia. Conforman la misma un total de 5 docentes, 4 mujeres y un hombre.
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Por ultimo, considerando que la mayoria de las entrevistadas son mujeres se considerd

priorizar a lo largo del trabajo la escritura en femenino.

2.3.3 Definiciones operacionales

Las unidades de andlisis del presente trabajo fueron docentes del nivel secundario del
partido de La Matanza que trabajen o hayan trabajado por un afio escolar o mas en una escuela de
gestion privada con al menos un/a estudiante con una Dificultad Especifica en el Aprendizaje
(DEA).

Los ejes de andlisis, es decir los atributos y/o aspectos precisos de conocer para dar
respuesta a la pregunta de investigacion fueron, en primer lugar, “inclusion educativa: conceptos y
opiniones”; en segundo lugar, “actores intervinientes en el proceso de inclusion educativa” y por

ultimo, “estrategias docentes para la inclusion de estudiantes con DEA”.

Las categorias de andlisis que se construyeron para cada uno de estos ejes son las
siguientes:

- Opinioén sobre el concepto de inclusion educativa.

- Opinidn sobre la puesta en practica de la inclusion educativa a nivel aulico.

- Opinidn sobre las dificultades vinculadas a la concrecion de la inclusion educativa.

- Modos de operar frente a un estudiante con Dificultades Especificas en el aprendizaje
(DEA).

- Actores que intervienen en el proceso de inclusion educativa.

- Forma de trabajo con los demas actores que intervienen en el proceso de inclusion
educativa.

- Tipo de dificultad especifica en el aprendizaje que presentan sus estudiantes.

- Experiencia docente al tener un/a estudiante con DEA.

- Estrategias de inclusion utilizadas.

- Estrategias de evaluacion utilizadas.

- Motivos de la eleccion de las estrategias.

- Recursos didacticos utilizados para incluir.
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2.3.4 Fuentes de datos e instrumentos

Los datos fueron extraidos directamente del campo, esto quiere decir que el tipo de fuente
elegido para la investigacion fue primaria: recabada y generada de manera directa (Sampieri,
2014).

La modalidad de recoleccion de datos fue presencial, a través de entrevistas. La misma se
encuentra en el anexo. Las preguntas dispuestas fueron elaboradas por la propia investigadora y a
través de las mismas se busco conocer qué entienden los y las docentes de nivel secundario por
inclusion, cuéles son los actores involucrados en el proceso de inclusion, asi mismo, cuéles son las

estrategias y los recursos que utilizan para llevar adelante el mencionado proceso.

El tiempo de duracion de las entrevistas oscilo entre los 30-40 minutos cada una
aproximadamente. Cada una de ellas fue grabada y luego transcrita textualmente. Las mismas
fueron realizadas en dias, horarios y espacios acordados por las docentes.

Los datos de las escuelas y de los participantes se preservan para salvaguardar la

identidad de los sujetos e instituciones participantes.
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2.4 Andalisis e interpretacion de los datos

Para realizar el analisis de los datos obtenidos a partir de las entrevistas, se los clasifica
en tres categorias temadticas, las “Inclusion educativa: conceptos y opiniones”, ‘“Actores
intervinientes en el proceso de inclusion educativa” y “Estrategias docentes para la inclusion de

estudiantes con DEA”.

2.4.1 Inclusion educativa: conceptos y opiniones

Las docentes consideran que cuando hablamos de inclusion educativa no tiene que ver
unicamente con los y las estudiantes con alguna discapacidad, sino que amplian el concepto y
consideran que “es hacer de la clase algo posible para todos”. Piensan, en su mayoria, que es
una tarea que se realiza de manera constante ya que “Cada chico es distinto entonces quieras o
no, constantemente estas incluyendo y tratando de nivelar en la forma mas pareja posible ™.

Tal como lo expuso Anijovich (2014) opinan que se trata de incluir para diversificar y
que cada estudiante se sienta parte. Son los y las docentes quienes deben acompafiar y desarrollar
al maximo estas diferencias ya que “cada uno tiene un rol en el aula, siempre”, “hay que
aprovechar y saber explotar ese rol que tiene cada uno.”

A su vez, las docentes consideran que ésta inclusion no debe ser inicamente pensada
desde lo educativo, sino que también debe ser fomentada desde lo social. Se observa también que
sostienen que ésta tarea no es una responsabilidad unica desde su rol, “la inclusion viene por ahi,
tratar de que incluso el curso incluya a esos alumnos, no solamente el docente”.

Esto se puede vincular a lo que expusieron Malbergier y Sigar (2004) siguiendo la linea
de pensamiento de Anijovich donde no solo se propone que cada estudiante logre progresar en
funcion de su potencial real, no solo a nivel cognitivo, sino también nivel personal y/o social.

Independientemente de expresar estas ideas, aparecen contradicciones en los discursos de
algunas docentes que, si bien dicen apoyar la inclusion, creen que ésta practica deja de lado las
particularidades de ciertos estudiantes con discapacidad. “Me parece que la dinamica de la
inclusion se ha llevado puesta un poco estas particularidades que se ha perdido el peso

especifico de la educacion especial en la dinamica de la institucion. Me parece que eso es un
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error”, “Yo creo que hay muchos pibes les vendria muy bien estar en un curso reducido por
ejemplo”. En estos discursos pareciera surgir la idea de que ciertos estudiantes pueden
beneficiarse de la inclusion y otros no.

Las docentes consideran la practica de la inclusion como “una tarea complicada” y
donde aparece una actitud de resignacion porque “en general hacemos lo que podemos”. En la
practica de inclusion, acuerdan las docentes, hay diversas situaciones externas a la practica
docente que la condicionan. Algunas de estas situaciones son la falta de herramientas por parte
de los y las docentes, “Lo que tenemos en contra nosotros es que no somos ni psicologos ni
psiquiatras ni nada, entonces tenemos que recurrir constantemente a alguien que sepa del tema
como para que nos oriente’’; la ausencia de diagnosticos tempranos que orienten a las familias y
a la institucion, “Incluir es dificil cuando no tenes herramientas, pero sobre todo cuando llegan
pibes que tienen dificultades notorias y no tienen ningun diagnostico”; la falta de comunicacion
por parte de las familias sobre las diferentes dificultades, los recursos tanto materiales como
humanos que posee cada escuela para facilitar la inclusion.

Todas las docentes acuerdan al considerar que la principal dificultad vinculada a la
concrecion de la inclusion educativa en estudiantes con DEA tiene que ver con la falta de
capacitacion en el trayecto de formacion docente. “Terminé el profesorado sin saber cudles eran
las patologias mds comunes que podian desarrollar los chicos. La falla de base viene en la

)’

formacion docente, no tenemos herramientas.”, “De repente cai un dia al colegio y tenia un
nene con tourette con un acompanante y un nene con dislexia en la misma aula y fue como
“bueno chicos, ;qué hacemos? ;jpara donde salimos corriendo?”. Otra de las dificultades en la
que acordaron tiene que ver con la cantidad de estudiantes, siendo que la tarea de incluir se
vuelve muy compleja cuando hay excesiva cantidad de estudiantes en una misma aula. “Incluir a
cualquier costo con cursos de 40 personas, es irreal. Mds cuando no tuviste buena formacion”.
En casi todos los discursos se puede percibir que a partir de la falta de formacion hay una
actitud de “vamos viendo” o “hacemos lo que podemos” sobre la que se apoyan las docentes

para ir sorteando los diferentes obstaculos en el dia a dia con las herramientas que cada una tiene

para facilitar la inclusion.
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Esto se puede vincular con las barreras personales que afectan los procesos de inclusion
que propone Gutierrez (2007). Esta creencia de que se necesita un profesional especial para
trabajar con ciertos estudiantes, como la que aparece en el discurso de las docentes entrevistadas,
evidencia dos problemas y establece barreras a la inclusion. Esto no sugiere que el trabajo con
estudiantes con discapacidad no requiere formacion especifica, pero ésta no debe ser solo tarea
de un tipo de profesional determinado sino del conjunto de actores que teniendo un saber
especifico deben responsabilizarse y comprometerse con la educacion en y para la diversidad,
fortaleciendo asi su formacion profesional a partir del trabajo en red.

Ademas de estas dos problematicas aparecen otras tales como: la falta de comunicacion
entre el nivel primario y el secundario, donde quizas el nivel primario si posee conocimiento
sobre las dificultades de ese estudiante pero al momento de hacer el traspaso a secundaria, éstas
dificultades ni la forma en la que se estaba trabajando son mencionadas. La falta de
comunicacion oficial sobre éstas situaciones, la falta de trabajo conjunto con el equipo de
orientacion o directamente la ausencia del mismo en las instituciones, la escasez de recursos
materiales, el poco tiempo que permanecen las Docentes de Apoyo a la Inclusion (DAI) y/o las
Acompanantes Externas (AE) o las dificultades que aparecen al momento de conocer su rol o
desempefiarse dentro del aula. Otra dificultad mencionada por las docentes, es la actitud de las
familias frente a las dificultades de sus hijos e hijas, muchas veces es obstaculizadora del
proceso de inclusion.

También es mencionado por una docente el impacto que tiene el desconocimiento de las

(X33

DEA en el proceso de inclusion, dado que muchas veces se minimizan creyendo que ‘“ah bueno,
disgrafia” como que no es tan grave, es algo mas superficial “bueno, la letra, como escribe” No
pasa mas de ahi. Me parece que tiene que ver con eso, con minimizar quizas todo lo que hay
detras.”. Se puede observar una especie de comparacion con otros diagnosticos donde quizas se

deben realizar mas apoyos para eliminar las barreras de inclusion.
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2.4.2 Actores intervinientes en el proceso de inclusion educativa

En cuanto a los actores que intervienen en dicho proceso, la mayoria de las docentes
coinciden y destacan al estudiante, a la familia, aunque “Las familias son actores importantes,
pero en general no se comunican directamente con nosotros”. Otros actores importantes son los
y las Acompanantes Externas o la Docente de Apoyo a la Inclusion, en caso de haberla, aparece
mencionada también la figura de la coordinadora de estos acompafiantes. Pareciera haber un
profundo respeto por los y las AE o la DAI porque son la fuente de ayuda mas cercana para las
docentes, “Con quién mas en contacto estoy en general es la maestra de integracion”, “son
figuras importantes porque si hacen bien su trabajo nos ayudan un monton a los profesores”.

Si bien se menciona el equipo de orientacion como un actor necesario en el proceso de
inclusion, hay muchas escuelas que no cuentan con dicho espacio “En esta escuela no tenemos,
pero deberiamos tener un equipo con gente preparada, psicologo y psicopedagogo como
minimo.” y a su vez, hay muchas escuelas que si cuentan con el privilegio de tener equipo de
orientacion, pero se destaca en algunas oportunidades por varias de las docentes que no se lleva
adelante un trabajo especifico de acompafiamiento a las mismas frente al trabajo cotidiano con
los y las diferentes estudiantes: “Aunque nunca tuve contacto especifico ni con la psicologa ni

’

con la psicopedagoga... las veo pasar nada mads”, “En esta institucion en particular, hay un
equipo psicopedagogico, pero no siento esa presencia. Por ahi trabajan por fuera de mi registro,
por ahi no lo veo yo”, “Estan y trabajan, pero al menos conmigo no se han acercado a hablarme
de ningun caso en particular.”

También se menciona el equipo directivo de cada institucion, otros y otras docentes de la
misma institucion, los y las profesionales por fuera del ambito educativo, docentes y directivos
del nivel primario y a veces, hasta instituciones médicas desde donde se reciben informes.

En general, las docentes no suelen tener comunicacion directa ni con las familias ni con
los y las profesionales tratantes de los y las estudiantes. De haber comunicacion, ésta se da por
intermedio del equipo directivo que son quienes reciben los informes y los llamados de los
mismos. Este equipo recibe y distribuye la informacion por canales oficiales y extraoficiales.

En cuanto a la forma de trabajo con los demads actores que intervienen en el proceso de

inclusion educativa aparece la figura de la DAI como el referente con quien las docentes tienen

un trato mas cercano. “Termina siendo docente y profe especial, terminan charlando, diciendo,
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viendo... mira esta semana le paso esto, tiene dificultad con aquello, ella es asi, él es asi”, “Con
la maestra integradora es con quien mas trabajo, codo a codo. Nos manejamos hasta por
whatsapp porque el contacto es mas directo”. A veces aparece la idea de que es una especie de
“obligacion” estar en contacto con ellas ya que son quienes les dan las orientaciones del dia a dia
y también es a quien les envian las actividades y/o evaluaciones en caso de que haya que realizar
alguna adaptacion. “Tengo que estar en contacto con las profesoras de las instituciones que
llevan los casos, que adaptan los contenidos porque yo les doy el material que les explico en
clase, les digo de tal pagina a tal pagina, a mi me interesa esto... y ellas me dan orientaciones o

directamente me arman la evaluacion para que yo se la tome de determinada manera”.

También aparece la idea de que a pesar de ser muchos actores que participan en el
proceso de inclusion, pocas veces todos estan involucrados de la misma manera, por lo que la
docente queda sola frente al estudiante y no siempre hay un equipo de orientacién o alguien que
logre asesorarlos adecuadamente. “Esta muy en nuestras manos y es una responsabilidad
informarse”, “La forma de actuar creo que es bastante en solitario, pocas veces recibimos
informacion de las familias, de las terapias que hacen por fuera, orientaciones del tratamiento.
En general, hoy por hoy recibimos alguna nota de direccion y desde ahi movete para ver como
lo ayudas”. La mayoria de las veces las docentes sienten que se les envia un diagndstico con
orientaciones y después de ello no hay un seguimiento en el tiempo.

Al considerar los modos de operar frente a un estudiante con DEA aparecen tantas
formas como docentes entrevistadas. Aunque ninguna menciondé la conformacion de una
Propuesta Pedagogica Individual (PPI). Esta herramienta destinada a garantizar el aprendizaje y
la participacion de los y las estudiantes que estd plasmada en la Resoluciéon N° CFE 311/16
pareciera no ser una opcion.

Algunas mencionan el recorrido institucional por el cual se es notificado que hay un
estudiante con DEA. Partiendo de una comunicacion desde la direccion, a veces en manos de un
informe a principio de afio, otras veces en una reunion donde se aprovecha el espacio para dar las
orientaciones pertinentes.

Otra forma de operar tiene que ver con delegar la tarea casi exclusivamente en manos de
las AE o de las DAL, ya sea enviandole los trabajos y las pruebas que deben “adecuar” para los y

las estudiantes o pidiéndoles orientaciones especificas para el manejo en el aula.
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En varias oportunidades, las docentes consideran que independientemente de las posibles
orientaciones brindadas por los y las profesionales y/o el equipo directivo es desde esa
individualidad que se busca propiciar el vinculo docente-estudiante como algo primordial para
propiciar los aprendizajes futuros. “Ir conociendo al propio alumno porque obviamente cada
uno es un mundo asique también es como lo mas importante”, “Uno tiene que trabajar sobre
esa subjetividad en particular. Y trabajar sobre esa subjetividad no es trabajar sobre un
problema médico, es trabajar con una persona, entonces en principio ahi lo que tenes que
activar es algo del orden de la relacion”.

En un anélisis general, se observa que las docentes no logran identificar claramente los
roles y las funciones de la AE o la DAI y no solo se les exige que resuelvan situaciones por fuera
de su tarea, “Estamos muy en contacto obviamente con las acompariantes porque tenemos que
mandarles el material y ellas nos adaptan la evaluacion”, sino que también se espera su
presencia para acompaiiar trayectorias de estudiantes con DEA. En la Provincia de Buenos Aires,
para poder acceder a estos apoyos, es necesario contar con un Certificado Unico de Discapacidad
(CUD) y esto se contrapone con el avance que realiz6 la Ley 27.306 donde se busca que las
obras sociales y las prepagas incluyan el Programa Médico Obligatorio (PMO) para que las
personas con DEA puedan acceder a las prestaciones necesarias para su tratamiento integral e
interdisciplinario, sin necesidad de acceder a un CUD ya que se considera que las Dificultades

Especificas de Aprendizaje no son una discapacidad.
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2.4.3 Estrategias de inclusion de estudiantes con DEA

Al hacer un recorrido por las experiencias docentes al tener un o una estudiante con DEA
surge casi en la totalidad de las entrevistadas la comparacién con otros trastornos considerados
“mas graves” con los que han trabajado, en donde el proceso de incluir se volvia mas arduo
porque habia que realizar modificaciones en el contenido o porque eran muy disruptivos en el
aula.

Si bien las docentes consideran que la inclusion es dificil de abordar y aparecen diversos
obstaculos a la hora de concretar ese proceso, la mayoria menciond que, en su experiencia,
incluir estudiantes con DEA no habia sido dificil.

Una docente de matematica refiere “En mi materia no aparecian grandes dificultades
porque si bien tenian problemas para comprender lo que leian, se solucionaba haciendo
enunciados menos retorcidos y ya estd. Los procedimientos los aprendian como cualquier otro y
eran brillantes”. Por su parte otras docentes comentan “Los casos de dislexia que tuve en el aula
no fueron severos asi que todo fue bastante mas manejable. El alumno o la alumna podian
entrar en la dinamica general con bastante facilidad”, “Tengo una alumna que tiene dislexia y
la verdad es que al estar tratadisima desde muy chiquita, solo hay que tener algunas
consideraciones muy minimas y nada mas.” Siguiendo esta linea también aparece la nocioén de
que la inclusion de un estudiante con dislexia requiere unicamente de ser permisivos en la
correccién y esto es un punto que se contrapone con lo que expone Litwin (2008) quien
desarrolla que el logro de aprendizajes significativos se da en el marco de una planificacion
anticipada de estrategias que se adecten a los estudiantes, al contenido y al contexto de
ensefnanza, no solamente flexibilizando las correcciones.

En algunos casos incluso aparece la idea de que no es necesario realizar estrategias
especificas de inclusion en el aula, ni utilizar apoyos especificos porque los estudiantes con DEA
logran responder adecuadamente a las exigencias de la clase. “Lo que pasa es que tuve casos
leves y no tuve que desarrollar una estrategia asi como muy especifica”’, “En términos
especificos de estos alumnos con dislexia, creo que las estrategias son muy minimas y cotidianas
del dia a dia”. En cuanto al estudiante con disgrafia “No recuerdo de haber tenido que hacer
nada mas digamos, porque él podia acceder sin problema a los textos y leer y comprender

entonces al no haber dificultades para acceder a la informacion, no se ponian en juego muchas
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estrategias”.

Ante la pregunta por las estrategias especificas prevalece la idea de la estrategia intuitiva
y de tomar las orientaciones brindadas tanto por los profesionales como por el equipo directivo e
ir experimentando en la propia préactica. Algunas docentes comentan que reciben estrategias
sobre como evaluar, pero no hay orientaciones especificas sobre como manejar la situacion de
clase. “Te dicen solamente como evaluarlos. Y esto es un garron porque vos das la clase como si
fueran todos iguales y no son todos iguales.”

En las estrategias elegidas por las docentes, en su gran mayoria, subyace la idea de dejar
de lado ciertas practicas y ser “mas permisivo” en las correcciones. “En general lo que me paso
a mi con los casos de dislexia es que tuve que correr ciertas prdcticas. Digo, lectura oral no,
porque no pueden...”. Desde ahi que se piensa como estrategia evitar la lectura en voz alta frente
a sus compaferos y compafieras, permitir que graben la clase como sustituto de la toma de
apuntes, “si quieren utilizar grabadores pueden, cosa que a los demds no los dejo para que
ejerciten la toma de apuntes”, sugerir que se sienten en los primeros bancos para facilitar la
monitorizacion de la comprension, al momento de hacer trabajos en grupo mezclarlos con
estudiantes que no tienen dificultades, ir despacio en las explicaciones y repreguntar para revisar
la comprension. Otras estrategias utilizadas también son la lectura compartida, ofrecer instancias
de resolucion de consignas de manera oral y no escritas, pasar por los bancos para leer y resolver
las actividades juntos, no pedir que transcriban las respuestas, sino que las marque en el libro.

A nivel més conductual, se expusieron estrategias como comunicar las notas de manera
retirada para que no se sientan expuestos y expuestas e informar de manera anticipada las fechas
de evaluacion asi disponen de mas tiempo para organizarse.

Siguiendo las estrategias sugeridas por el Ministerio de educacién de la Nacion (2019)
para trabajar con estudiantes con DEA, podemos observar que, si bien algunas de las estrategias
planteadas por las docentes son correctas y facilitan el aprendizaje de estos estudiantes, hay
infinidad de otras estrategias posibles para favorecer ain mas sus trayectorias.

En cuanto a las estrategias de evaluacion hubo muchos puntos en comun entre las
docentes, pero también hubo quienes comentaron que no utilizaban estrategias especificas de
evaluacion porque los y las estudiantes responden adecuadamente ante las exigencias. “No hubo

necesidad de adaptar porque no se presento la dificultad en la respuesta, en el examen, en el
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trabajo, no hubo necesidad”, “Las evaluaciones eran sin adecuacion especifica pero después
obviamente cuando uno conoce lo que pasa bueno, es como que si tenes en consideracion
algunas cosas.”

Las estrategias utilizadas por las docentes en su mayoria tenian que ver con anticipar las
fechas de las evaluaciones, evaluar tinicamente lo trabajado en clase y desde los manuales, no
evaluar aquello que unicamente se dijo de manera oral y cada estudiante apunta de manera
individual. Contemplar las faltas de ortografia, favorecer instancias de evaluacion oral, armar
grupos con estudiantes que no presentan dificultades en su desempefio, de ser necesario,
brindarles tiempos mas extensos para resolver las evaluaciones.

En ocasiones también fraccionan las evaluaciones y se van entregando por partes. En el
caso de matematica, la docente menciond que se basa mucho en lo observado en clase y al
momento de evaluar, no les brinda aquellos ejercicios que sabe que no van a poder resolver para
evitar situaciones de frustracion.

A diferencia de las estrategias de clase y siguiendo las estrategias sugeridas por el
Ministerio de Educacion de la Nacion (2019) para evaluar estudiantes con DEA, podemos
observar que, las docentes tienen mayores herramientas para evaluar que para preparar sus
clases. Contrastando con la teoria, la mayoria de los apoyos son acertados y esto puede tener que
ver con que los profesionales suelen enviar Unicamente estrategias de evaluacidon como
sugerencias a los docentes.

En primera instancia no hubo muchas respuestas frente al motivo de la eleccion de las
estrategias porque las docentes se manifestaban seguras de que no estaban utilizando ninguna en
especifico. Con el correr de la entrevista fueron percibiendo que en realidad si utilizaban
estrategias y que muchas veces las desplegaban para todo el curso.

La mayoria de las docentes elige las estrategias de manera intuitiva, “No fue mas que
sentido comun”, de la propia experiencia como mamas, por sugerencia de los y las profesionales
o a partir de la experiencia previa de estudiantes con otros diagnosticos, pero similares
dificultades.

La totalidad de las participantes mencionaron la posibilidad de probar y errar en la
eleccion o en la puesta en practica de la estrategia “La realidad es que las elijo en principio

porque intuitivamente creo que va a servir 'y después es prueba y error, se va modificando sobre
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la marcha”, por otro lado, “En gemneral tomo todo lo que me sugiere la profesional y voy
probando a ver qué funciona y qué no. Después también me apoyo un monton en mi propia
experiencia y algo del sentido comun.”

En cuanto a los recursos, se puede observar que todas las docentes utilizan los mismos
para todos los y las estudiantes. “Yo creo que no tuve recursos especificos porque lo ya te digo,
era muy leve. La utilizacion de recursos era igual para todos... asi que no eran especificamente
para incluir.”, “No recuerdo haber tenido que pensar en recursos especificos para incluirlo.
Insisto que él podia acceder sin problema a los textos y comprender todas las actividades
entonces al no haber dificultades para acceder a la informacion, no se ponian en juego recursos
especificos... eran los mismos para todos”. Estos fueron muy variados y en general, utilizan
recursos que favorezcan los apoyos visuales como ser videos de youtube, presentacion de
powerpoint o fragmentos de peliculas. La exposicion oral del docente y el apoyo en el pizarron
como centro de todas las practicas y a partir de ahi fomentar el debate y la problematizacion
compartida. A modo de cierre de los temas trabajados se ponen en comun las respuestas de todos
los y las estudiantes, se realizan sopa de letras o acrésticos con conceptos importantes y también
la construccién de cuadros sindpticos en el pizarrén a modo de resumen en sus carpetas. Estos
recursos, en la mayoria de los casos, son utilizados con el objetivo de que todos los y las

estudiantes puedan acceder al contenido, independientemente de su diagnostico. Por lo que no se

podrian considerar especificamente como recursos de inclusion.
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3. Conclusién

La educacion inclusiva, las dificultades especificas del aprendizaje y las estrategias docentes
son conceptos teodricos complejos que son abordados por diversos autores de diversas
procedencias. En las investigaciones estudiadas en el presente trabajo es posible encontrar
algunos acuerdos sobre el concepto de educacion inclusiva y sus objetivos. En esta produccion se
entiende la educacidn inclusiva como aquella que reconoce, acepta y valora positivamente las
diferencias y que busca el desarrollo de las capacidades, los conocimientos y las actitudes para
que los y las estudiantes logren mayor autonomia para formar sus proyectos de vida y mejores
resultados escolares.

Es importante destacar que las docentes entrevistadas en su mayoria, consideran que la
totalidad de los y las estudiantes se ven beneficiados de la educacion inclusiva, no solamente
aquellos con dificultades. Prima la idea de hacer de la clase algo posible para todos y todas y
que cada estudiante tiene un rol en el aula. Desde alli sostienen que la inclusion no es
unicamente a nivel educativo sino también social. A su vez, acompanando este discurso aparecen
contradicciones al sostener que muchas veces las practicas de inclusion dejan de lado la
modalidad de Educacion Especial y la importancia de ésta para ciertos estudiantes con
diagndsticos especificos, como si hubiera algunos diagnosticos que se vieran beneficiados de la
inclusion y otros que necesariamente debieran transitar la escuela especial como antiguamente se
la conocia. Esto muestra la transicion entre los modelos tedricos de la discapacidad y una falta de
comprension real de lo que la inclusion educativa propone.

Si bien las docentes consideran que la inclusion es dificil de abordar y aparecen diversos
obstaculos a la hora de concretar ese proceso, la mayoria menciondé que, en su experiencia,
incluir estudiantes con DEA no habia sido dificil. La principal dificultad vinculada a la
concrecion de la inclusion educativa en estudiantes con DEA, exponen, tiene que ver con la falta
de capacitacion en el trayecto de formacion docente. Otras dificultades encontradas son la
cantidad de estudiantes por aula, el desconocimiento de las DEA y las barreras personales al
creer que los y las estudiantes con dificultades necesitan inicamente profesionales capacitados
que acompaien su trayectoria educativa.

En este trabajo se ha investigado sobre los actores intervinientes en los procesos de inclusion.
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Las docentes entrevistadas ponen como principales actores al estudiante con dificultades y su
familia. Esta ultima en muchas ocasiones es referida como favorecedora del proceso de
inclusion, mientras que en otras ocasiones se la describe como obstaculizadora del mismo.
Acompafiando a estas familias y con un rol central, se refiere la figura de acompanante externo
y/o docente de apoyo a la inclusion; dejando en evidencia la poca claridad respecto de los roles y
las funciones de cada recurso humano, el equipo directivo de la institucion, los equipos internos
y externos a la institucion, aunque las docentes refieren que pocas veces se ven acompafnadas por
¢éstos actores. Si bien es mencionada una multiplicidad de actores en este proceso, algunas
docentes refieren que son contadas las veces que éstos actian con el mismo nivel de
COmMpromiso.

Tras lo observado en las entrevistas, se puede afirmar que las estrategias docentes para incluir
estudiantes con dificultades especificas en el aprendizaje constituyen un tema complejo en el que
intervienen muchas variables a tener en cuenta a la hora de estudiarlo. A partir de las respuestas
dadas podemos sostener que existen diversas estrategias para incluir a los y las estudiantes con
DEA. Algunas son mas exitosas que otras, aunque la mayoria de las docentes concuerdan en que,
a comparacion con aquellos estudiantes que presentan una discapacidad, incluir estudiantes con
DEA no representa una dificultad. En esta investigacion se han podido recolectar en su mayoria
estrategias de evaluacion, se infiere que las docentes cuentan con mas recursos identificados
para evaluar que para el dictado de las clases. En algunos casos, aparece la idea de que no es
necesario implementar estrategias especificas para la inclusion de estos estudiantes en el aula, ni
utilizar apoyos especificos porque los y las estudiantes con DEA logran responder
adecuadamente a las exigencias de las clases.

La eleccion de las estrategias en su mayoria, se realiza a partir de la intuicion, del sentido
comun y/o de tomar las orientaciones brindadas tanto por los y las profesionales como por el
equipo directivo e ir experimentando en la propia practica. En las estrategias elegidas por las
docentes al momento de incluir estudiantes con DEA, en su gran mayoria, subyace la idea de que
se requiere unicamente de dejar de lado ciertas practicas y ser “mds permisivo” en las
correcciones.

A partir de lo observado en ésta investigacion, se infiere que parte de la confusion

respecto de los conceptos propios de la inclusion educativa, los roles y las funciones de cada
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actor, parten de una normativa que comienza a desarrollarse hace aproximadamente 15 afios y
que resulta muy amplia, pero a la vez, poco clara. La misma posee diversidad de conceptos que
se superponen y que intentan brindar una herramienta a todos los actores sociales para poder
llevar a cabo el proceso de inclusion, pero que muchas veces su comprension resulta dificultosa.
Se considera fundamental a nivel sistema educativo, una revision de la normativa vigente
y a su vez, la discriminacién de los constructos discapacidad y DEA y la unificacién de los
diferentes conceptos tratados a lo largo de éste trabajo, con el objetivo de llevar claridad a los
actores que llevan a cabo el proceso de inclusion logrando asi, el objetivo final de facilitar la
practica.

A nivel escolar, resulta preciso generar espacios de planificacion de estrategias especificas
para cada estudiante segun sus necesidades, independientemente de su diagnostico, en pos de
fomentar espacios educativos mas inclusivos. Estos espacios de planificacion debieran ser
interdisciplinarios y en donde todos los actores intervinientes aporten desde su rol para favorecer

las trayectorias educativas de estos estudiantes.
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6. Anexo

6.1 Modelo de instrumento de recoleccion de datos

—

A A S N T

—_— = =
w N = O

14.

15.
16.

(De qué asignatura/s sos docente?

(Hace cuanto que ejerces?

[ Trabajas en una o mas instituciones?

(Qué es para vos la inclusion?

(Qué es para vos la educacion inclusiva?

(Como se da esta inclusion en el aula?

(Consideras que hay alguna dificultad a la de concretar la inclusion educativa? ;Cuales?
(Como se trabaja si un estudiante tiene dificultades en el aprendizaje?

(Qu¢ actores intervienen en el proceso de inclusion de estos estudiantes?

. (De qué manera trabajas con estos actores?
. ¢ Cual fue tu experiencia docente al tener un estudiante con Dificultades en el aprendizaje?
. (Qué dificultad especifica tenia/n?

. Utilizaste alguna estrategia especifica para incluir a estos estudiantes? ;Cual o cuéles

fueron?

(Por qué elegiste esas estrategias?

(Usaste alglin recurso didactico para ello?

(En caso de no ser mencionada ninguna estrategia relativa a la evaluacion) ; Utilizaste alguna

estrategia especifica al momento de evaluar? ;Cudl o cuales fueron?
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