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Resumen de la Tesis para la obtencion del titulo de Doctora en Sociologia

El proposito de la tesis es analizar las experiencias de educacion sexual en las escuelas
de gestion privada catdlicas y evangélicas de nivel medio de la ciudad de Parana,
provincia de Entre Rios, en el periodo 2010-2015. Para cumplir con esta finalidad se
estudian los contenidos planteados en los proyectos de educacion sexual de las
escuelas confesionales, los discursos e interpretaciones del personal directivo y
docentes a cargo de la Educacion Sexual Integral (en adelante ESI), asi como también
los materiales didacticos utilizados.

En concordancia con ello, este trabajo investigativo se centra en dos objetivos.
Por un lado, analizar los Programas Educativos Institucionales y las narraciones de las
directoras de las escuelas para describir qué y como incorporan la sexualidad en el
curriculum formal. Por otro lado, estudiar las practicas y concepciones sobre
sexualidad que sostiene el personal docente de dichas instituciones. De este modo, se
examinan los contenidos de sexualidad que el profesorado selecciona, resignifica y
reformula de los lineamientos curriculares e institucionales, asi como las razones que
sostienen sus elecciones. De ahi que, el abordaje de la educacion sexual se realiza
desde una perspectiva holistica que contempla la dimension institucional y las diversas
posturas personales de las y los docentes sobre la ESIL.

Palabras claves: 1. Educacion sexual. 2. Actores religiosos. 3. Escuelas confesionales.

Resumen en inglés

The purpose of the thesis is to analyze the experiences of sexual education in private
Catholic and evangelical middle-level schools in the city of Parand, province of Entre
Rios, during 2010-2015. To fulfill this goal, a thorough study will be carried out of the
contents proposed in the sexual education projects offer by religious schools, the
speeches and interpretations of the management staff and teachers in charge of
Comprehensive Sexual Education (hereinafter ESI), as well as the teaching materials
used.

In accordance with this, this research work focuses on two main objectives. On one
hand, the analysis of the Institutional Educational Programs and the narratives of the
school directors to describe what and how they incorporate sexuality in the formal
curriculum. On the other hand, the study of the practices and conceptions about
sexuality held by the teaching staff of these institutions. Through these objectives, the
sexuality content that teachers select, redefine and reformulate from the curricular and
institutional guidelines are examined, as well as the reasons that support their choices.



Hence, the approach to sexual education is carried out from a holistic perspective that

contemplates the institutional dimension and the diverse personal positions of teachers
on ESL

Keywords: 1. Sexual education. 2. Religious actors. 3. Denominational schools.
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Introduccion

Preguntas de investigacién y delimitaciéon del objeto de estudio

Esta tesis surge del interés por los fendmenos religiosos y sus manifestaciones en la
esfera publica. En los inicios de esta investigacion la atencion estaba puesta en los
grupos evangélicos, su crecimiento, injerencia en lo politico y relacion con el
catolicismo en una década (2006-2016) donde se sancionaron normativas que
tendieron a la ampliacion de derechos sexuales, por un lado, y una disposicion de los
referentes e instituciones cristianas a posicionarse respecto de esa legislacion, por el
otro, (Jones, Azparren y Polischuk, 2010). Asi, la Educacion Sexual Integral (en
adelante ESI) toma forma como objeto de estudio, al constituirse en una oportunidad
para analizar dindmicas de lo religioso en un espacio publico concreto: la escuela.

En el articulo 5 de la Ley 26.150 (2006) se habilita a cada institucion educativa
a incorporar en su proyecto institucional «[...] la adaptacion de las propuestas a su
realidad sociocultural, en el marco del respeto a su ideario institucional y a las
convicciones de sus miembros» (Senado y Camara de Diputados de la Nacion, 2006).
Esta particularidad que introduce la normativa incentivé la inquietud sobre la ESI en
escuelas catdlicas y evangélicas.

Es por ello que se establecieron dos preguntas de investigacion: ;Qué
contenidos y acciones de educacion sexual implementaron las escuelas confesionales
de la ciudad de Parand, Entre Rios entre los afios 2010-2015? ;Qué concepciones sobre
la educacion sexual escolar tienen las y los docentes de las escuelas confesionales de
la ciudad de Parana, Entre Rios entre los afios 2010-2015?

Para dar cuenta de los interrogantes se propusieron dos objetivos generales:
-Analizar los contenidos y acciones de educacion sexual implementados en la curricula
formal de las instituciones educativas confesionales de la ciudad de Parana, Entre Rios
entre los afios 2010-2015.

-Describir la agencia de las y los actores en la implementacion de la politica publica
de educacion sexual a partir de las concepciones e ideas que las y los docentes tienen
sobre la ensefianza de la sexualidad en el &mbito escolar.

En cuanto a los objetivos especificos de investigacion se proponen:



-Analizar comparativamente los proyectos de educacion sexual elaborados por las
escuelas catolicas, bautista y luterana para establecer elementos comunes y
particularidades de cada tradicion religiosa.

- Construir una tipologia de las categorias-conceptos sobre educacion sexual que

conocen, utilizan y transforman las y los docentes.

De las preguntas de investigacion se desprenden dos conjeturas principales: la primera
de ellas, sostiene que la orientacion de la educacion sexual tiene similitudes en cuanto
a la confesionalidad cristiana, pero que es posible hallar variaciones respecto a la
dependencia religiosa de los establecimientos educativos. La segunda, plantea que el
proyecto de educacion sexual desarrollado por las escuelas no encuentra una recepcion
homogénea en el personal docente.

De ahi que, la tesis se presenta como un estudio de caso en el que se pretende
comprender holisticamente las dinamicas singulares de las escuelas confesionales en
la organizacion formal de la educacion sexual. La decision por esta opcion
metodoldgica radica en la potencialidad de la articulacion de los hallazgos y con las
generalizaciones tedricas disponibles.

La eleccion de la provincia de Entre Rios responde a la relevancia tedrica y
empirica. Este distrito destina un elevado porcentaje de la subvencién a los
establecimientos educativos de gestion privada, junto a las provincias de Buenos Aires,
Santa Fe, Cordoba y la Ciudad Autéonoma de Buenos Aires (en adelante CABA). La
significativa presencia de escuelas confesionales —en este aspecto se encuentra a
menos de un desvio estandar por encima de la media— hace que el promedio de Entre
Rios (11,26) sea similar a la Provincia de Buenos Aires (11,33) y de Tierra del Fuego
(10,36) (Prieto, 2017:95). Dadas las condiciones institucionales del territorio, se
propone como espacio para indagar en torno a la educacion sexual en las escuelas
confesionales y describir las dindmicas propias. En ese sentido, cabe destacar la
escasez de investigaciones que aborden el fendémeno de la ESI en lugares fuera de la
CABA o la provincia de Buenos Aires. Por ello, analizar dinamicas de educacion
sexual en diferentes contextos puede contribuir a comprender el fenomeno estudiado.

Los referentes empiricos utilizados estan vinculados con dos tipos de fuentes.
Por un lado, se utiliza analisis documental —relevamiento de proyectos—, a fin de

estudiar los contenidos que se priorizan en cada institucion. También se realizaron



entrevistas al personal directivo para profundizar en la perspectiva de la gestion de la
escuela y el proyecto de ESI.

Por otro lado, se hicieron entrevistas con las y los docentes para indagar sobre
las concepciones sobre sexualidad en el ambito escolar y el proyecto de ESI
implementado en la escuela en la cual se desempefia. Se consideran los contenidos
incorporados por el profesorado en sus clases y desde qué marcos de referencia lo
hacen. Ademas, se describen las opiniones acerca de la introduccion de la ESI en el
establecimiento educativo.

El recorte temporal 2010-2015 responde a un periodo en el que el Programa de
Educacion Sexual Escolar (en adelante PESE) y las propuestas curriculares del
Ministerio confluyen, se ofrece capacitaciones y materiales con el objeto de que las
escuelas desarrollen sus proyectos de ESI, también acontecieron procesos sociales y

politicos provinciales que marcaron el ciclo de implementacion de la educacion sexual.

Entramado y derivaciones de la normativa provincial
Con anterioridad a la normativa de ESI nacional, el 22 de julio de 2003 la Camara de
Senadores de Entre Rios aprob¢ el proyecto de Ley y rapidamente fue promulgado por
el gobernador saliente Sergio Montiel (UCR)! el 29 de julio como «Ley Provincial de
Salud Sexual y Reproductiva y Educacion Sexual» (Ley 9.501).2

La politica de salud y educacion sexual tuvo un amplio consenso social que
hizo llegar su apoyo a la Camara de Senadores, no obstante, la transformacion de la
normativa en materia de reconocimiento de derechos sexuales se dio en un contexto
de extrema crisis politica del gobierno radical, marcada por el empobrecimiento y
descontento social producto de la crisis econdomica.

Naput, Ternavasio y Eberle (2016) describen que la iniciativa provincial de
educacion sexual respondia a una trama de relaciones, influencias y preocupaciones

particulares del gobierno local ligadas a los derechos sexuales y a la soberania sobre

! Cuadro politico de la UCR, fue gobernador por primera vez en 1983-1987. Durante la década de los
aflos noventa liderd la UCR en la provincia y fue candidato a gobernador en 1991 y 1995 perdiendo en
ambas oportunidades. Se desempefi6 como Diputado Nacional en el periodo 1993-1997 y en 1999
alcanzo por segunda vez la gobernacion de la provincia.

2 Naput et al sostienen que: «[...] el apoyo sin objeciones del gobernador Montiel podria inspirarse o
bien en su caracter de no catdlico (masoén), o bien en las influencias de su ministro de salud, o incluso a
ambas. El gobernador Montiel, ligado a los sectores mas conservadores del radicalismo era, sin
embargo, un defensor (sarmientino) de la tradicion laica de la educacion publicax. (2016:10)



el propio cuerpo femenino que estaban lejos de las luchas de tradiciones feministas
consolidadas en la provincia.

El recorrido del proyecto provincial de educacion sexual se inicid en el
entramado que construyé el Frente Grande® en el &mbito local, el cual particip6 en las
elecciones de 1999. Esta construccion politica en la provincia se encontraba
influenciada por una variedad de iniciativas llevadas a cabo por distintos grupos
politicos de izquierda, universitarios, personal de salud (Naput, et al. 2016)

En un trabajo posterior, Naput et al (2018) diran que esa urdimbre de relaciones
politicas que gestd la Ley 9.501/2003 alcanzara una nueva articulacion después del
afio 2006. Dos acontecimientos legislativos fortalecieron la profundidad del
movimiento de la ESI en la provincia. Uno de ellos es la Reforma Constitucional
Provincial de 2008 que promovio6 la incorporacion del concepto de equidad de género
y con ello todo un trabajo teérico de demarcacion conceptual por parte de los
constituyentes (Genolet, 2020). El otro es la lucha por matrimonio igualitario que entre
el 2009 y el 2010 incentivo el surgimiento de organizaciones y actores politicos que
hicieron suyas las demandas de educacion sexual sin conocer la historia de la 9.501
(Naput et al, 2018)

Entonces, al calor y en defensa de la educacion sexual confluyeron y mutaron

colectivos militantes en favor de la plena vigencia de la ley, pero también resistencias.

Caracteristicas de la Ley 9.501/2003
La ley aprobada cre6 el sistema provincial de Salud Sexual y Reproductiva y
Educacion Sexual. La normativa articula entre el sistema de salud y el sistema
educativo para su aplicacion (art. 3 Ley provincial 9.501/2003). A su vez, en el articulo
4 instituyo al Consejo General de Educacion como el responsable del disefio e
implementacion de la politica de educacion sexual. Este articulo es el corazon de la
Ley porque establece los principales objetivos de la normativa y erige al Estado
Provincial como el promotor de la formacién académica en sexualidad humana.

La formacion en sexualidad humana es para Schuster y Garcia Jurado (2006)

un término apropiado que le quita el tinte biomédico de otras nominaciones como la

3 Partido politico formado en 1993 y que llevo a la presidencia a Fernando De La Rua.



de salud sexual. En este sentido, la denominacion del programa se ubicaba entre una
de las mas avanzadas del pais para la época.
En ese mismo articulo se contempla la creacion, en el ambito del CGE, de un

consejo asesor interdisciplinario:

[...] conformado por representantes de la Federacion Sexoldgica Argentina, de
carreras profesionales de Salud, Humanidades y Ciencias Sociales, institutos
superiores pedagodgicos y organizaciones no gubernamentales con demostrada
experiencia de capacitacion en educacion sexual. (art. 4, Ley provincial 9.501/2003)

Como lo deja explicito el articulo citado, la composicion del consejo asesor para la
implementacion de la ESI tenia una marcada orientacion cientifica. En los inicios
(2004), este consejo estuvo presidido por la sex6loga Silvia Darrichon e integrado por
la Profesora Mercedes Meucci (Especialista en organizaciones y ex directora
departamental de las escuelas de la provincia); la profesora y sexodloga educativa
Amparo Mercante; la ginecologa y sexologa Maria Pascaner y el psicologo y sexologo
Jorge Levin.

La iniciativa que encabeza la profesora Darrichon se fundamenta en que los

seres humanos tienen derechos inalienables. De ahi que su propuesta suponia

[...] pensar la sexualidad como la busqueda de placer a través de relaciones afectivas
con otras personas que provoquen bienestar. Se opone a la prevencion de las
complicaciones que acarrea la falta de informacion y educacion. (Silvia Darrichon. Ex
coordinadora del PESE. Comunicacion personal. Septiembre, 2016)

Durante el afio de vigencia del equipo se realizé una primera capacitacion al personal
directivo y supervisor mientras que el objetivo para el 2005 era preparar 50
profesionales destinados a formar docentes. Sin embargo, en febrero de ese afo el
equipo quedo6 desafectado de sus tareas y en su lugar otro grupo de profesionales
estuvo a cargo del programa de educacion sexual en la provincia. Mediante la
resolucion 2.576/05 del CGE se constituyo una «Comision ad hocy con la finalidad de
aunar criterios de accion en la tematica:

La profesora Silvia Darrichon fue desafectada de la coordinacion del equipo
técnico que desde hace un afio estaba llevando a cabo la reglamentacion y puesta en
practica de la Ley 9501, de Salud y Educacion Sexual en la provincia de Entre Rios.

(Azcué, Claudia. £/ Diario, 2/03/2005).



Almes siguiente de la aprobacion de la Ley 9.501/2003, asumi6 Mario Bautista
Maulion como nuevo arzobispo de Parana. Este religioso se erigio como principal
opositor de la normativa, convocando a desobedecerla. Los reclamos del arzobispo
encontraron eco con el recambio de autoridades de diciembre de 2003, donde resultd
electo gobernador Jorge Pedro Busti, del Partido Justicialista. La curia entrerriana
empleo sus influencias en la estructura del nuevo gobierno para incidir en el programa

de educacion sexual:

El presidente del Consejo General de Educacion, Felipe Ascua?, se reuni6 el viernes
con el arzobispo de Parand, monsefior Mario Maulion, en la sede del Arzobispado,
para presentarle los lineamientos del plan de educacion sexual para las escuelas de la
provincia. (E!l Diario, 27/09/2004)

A su vez, en 2004 la diputada Grimalt (La Red, un partido provincial) impulsoé la
modificacion del articulo 1™ de la Ley 9.501 al incorporar métodos contraceptivos
quirtrgicos para mujeres y varones en Entre Rios. Esto provocod que el gobernador
Busti y el arzobispo Mario Maulion hicieran declaraciones publicas en contra de
dichos cambios publicadas en el Semanario Andlisis. «Rapidamente tomaré contacto
con las autoridades del bloque de senadores justicialistas para informarles que la
aprobacion de esa iniciativa no responde a la filosofia de nuestro gobierno». (Riani,
2005)

Consecuentemente la Camara de Senadores rechazo las modificaciones que
hubiesen permitido la incorporacion de la ligadura de trompas y la vasectomia en el
sistema publico de salud. Las decisiones locales iban a contramano de la posicion
adoptada en relacion con los mismos temas en el ambito legislativo nacional.
Diputados y senadores del mismo partido que en Entre Rios votaban contra la Ley
9.501, lo hacian a favor de iniciativas similares en el ambito nacional. (Facultad de
Ciencias de la Educacion -UNER, 2007)

En el afio 2005 las negociaciones de la iglesia cobraron sus frutos. El Senador
Mariano Lopez (PJ, distrito Colon) y la Senadora Graciela Zambon (UCR, distrito
Federacion) impulsaron la modificacion de la Ley 9.501, con el objetivo de eliminar

la perspectiva de género del texto de la ley e instaurar la posicion tradicional de la

# Con el recambio de autoridades, en 2004 Felipe Asclia es designado presidente del CGE hasta

noviembre de 2005 donde asumi6 como coordinador del CGE y de la Universidad Autéonoma de Entre
Rios (UADER).



Iglesia Catdlica sobre la familia y la naturaleza biologica del ser humano (Carbajal,
2005). El proyecto también elimina el consejo asesor previsto en la ley y con ello la
perspectiva sexologica para el desarrollo de las capacitaciones. Ademas, se quito el
articulo referido a la prevencion del embarazo no deseado. Finalmente, el 30 de agosto
el senado provincial aprueba, por amplia mayoria, las modificaciones a la Ley 9.501.

El Observatorio Critico de Medios (Facultad de Ciencias de la Educacion -
UNER, 2007) argumenta que las contradicciones introducidas en la Ley 9.501 respecto
de las politicas de alcance nacional sobre estos temas impulsadas por el gobierno
kirchnerista se saldaron mediante el encajonamiento de la Ley provincial. Las
modificaciones aprobadas por la Camara de Senadores en agosto de 2005 y
demandadas por el clero, no estan vigentes, sino que rige la letra original de la Ley
Provincial 9.501, pero sin reglamentacion.

Naput et al (2018) sostienen que, aunque las reformas legales no prosperaron,
la iniciativa se concretd en la practica con la Comision ad hoc que paséd a ocupar el
lugar del consejo asesor y se aboco a elaborar el Programa de Educacion Sexual
Escolar (PESE).

De este modo, en abril de 2006 mediante la Resolucion 550/06 del Consejo
General de Educacion se presentd oficialmente el «Marco Orientador para la
Educacion Sexual Escolar». Alli se establecio que el PESE «[...] fuera respetuoso de
las instituciones esenciales como la familia, de la que la escuela es colaboradora en la
tarea de educar a los nifios». (Consejo General de Educacion. Resolucion 550/2006:3)

Los cambios producidos en el consejo asesor y la elaboracion del «Marco
orientador» refieren a las insistencias de la Iglesia Catolica por una nueva
conformaciéon con representantes cercanos a su postura. La Comision ad hoc la
presidio la maestra de grado Silvia Kupervaser, también lo integro la Iglesia Catdlica
y otras confesiones religiosas, pero excluy6 del debate a la Universidad y a diferentes
actores politicos que participaron en el entramado de la Ley 9.501.

Darrichén (2016) manifesté que dicha comision fue hecha para representar los
intereses de la Iglesia Catolica. En este sentido, el Pastor Ramon Sale, representante
de la educacion bautista, se nego6 a dialogar sobre su participacion en el consejo asesor
diciendo que: «[...] todo el trabajo que hicimos no sirvié para nada, ya que nunca se
puso en practica, ni en las escuelas confesionales ni en la ptblicas». (Pastor iglesia

bautista. Comunicacion personal. Agosto, 2013)



Con la aprobacion del Marco Orientador, la presidenta del CGE Graciela Bar’
design6 a la profesora Nora Romero de Clari como coordinadora del PESE. En el
ambito local, su figura esta asociada a organizaciones eclesiasticas. (Silvia Darrichon.
Ex coordinadora del PESE. Comunicacion personal. Septiembre, 2016)

De este modo, a partir del afio 2006 el PESE comenz6 a tener otra impronta,
alejada ya de esas tramas feministas y preocupaciones politicas por los derechos
sexuales de sus comienzos. La coordinadora del programa resume en la entrevista las

derivas de ese proceso:

Bueno, la verdad que el programa de educacion sexual es como que ha tenido distintos
momentos en la provincia de Entre Rios. En esta ultima etapa, digamos, alla por el
2005 2006 [...] se conform6 un equipo estimativamente de 30 profesionales y se
empez0 a trabajar en una capacitacion puntual para ese equipo, que iban a los distintos
departamentos de la provincia a llevar adelante la formacion en educacion sexual para
los docentes de la provincia, esa fue toda una etapa muy muy amplia digamos ;no?
Hasta que después aparecio el programa nacional. (Nora Romero de Clari. Coord.
PESE. Comunicacion personal. Noviembre, 2016)

Los debates y las voces que habilitaron la sancion de la ley 9.501 en 2003 fueron
solapados por los intereses del clero y un Estado provincial receptor de sus demandas
y a partir de 2006 otras preocupaciones en torno a la educacion sexual empiezan a

tener relevancia:

En primer lugar, ser respetuosos de las familias digamos no, como primeras
educadoras en esto [...] y de la diversidad de opiniones que podemos tener en esto de
ser educador o educadora y lo que la escuela institucionalmente puede ofrecer. (Nora
Romero de Clari. Coord. PESE. Comunicacion personal. Noviembre, 2016)

Luego del afio 2010, con los lineamientos curriculares del Ministerio de Educacion de
la Nacion disponibles, el PESE paso de una etapa creativa y de produccion a reproducir
las iniciativas nacionales en el ambito local.

Asi en el afio 2011 se desarrolla el Primer Congreso de Educacion Sexual
Escolar «La educacion sexual en las escuelas de Entre Rios. Oportunidades y desafios
en las practicas pedagogicas», al que concurrieron mas de 500 participantes (Garcia

Fernandez y Kaplan, 2020). Dos afios después, los dispositivos de capacitacion se

®> Fue Senadora Nacional por Entre Rios (Partido Justicialista) y al finalizar su mandato asumié la
presidencia del CGE en 2007.



extendieron a Parand, Concordia, Concepcion del Uruguay, Victoria, La Paz y
Gualeguay.

Cabe senalar que el objetivo de estas capacitaciones fue que las instituciones
educativas incluyeran la ESI en los proyectos institucionales (PEI): «Se trata de que
las acciones ofrecidas colaboren en generar autonomias de trabajos en las propias
institucionesy. (Informe Anual PESE 2006-2010 citado en Garcia Fernandez y Kaplan,
2020)

Con el inicio de la presidencia de Mauricio Macri (2015-2019) se produjeron
transformaciones en la implementacion de la politica de educacion sexual,
principalmente a través de importantes recortes presupuestarios. En el ambito
provincial®, esta situacion implico la reestructuracion del PESE y su integracion a la
Coordinacion de Politicas Transversales. De esta manera, se le quitd el lugar de
exclusividad de la ESI la cual paso a estar incluido en una bateria de programas tales
como: Derechos humanos y memoria colectiva, Unidad de apoyo, Educacion y
Seguridad Vial y Prevencion de adicciones. En esta nueva etapa el PESE priorizo la
implementacion en las instituciones educativas del Protocolo interinstitucional de
actuacion en casos de Abuso Sexual Infanto-Juvenil’, actualizado recién en 2019.

Asimismo, en noviembre de 2015 se sanciona la Ley Nacional 27.234 que
establece la realizacion anual de una jornada de educacion en igualdad, prevencion y
erradicacion de la violencia de género en todo el territorio nacional. Aqui la
coordinacion de politicas transversales garantizo a las escuelas el acceso a los
materiales del programa.

Yaen el 2018, y con el proposito de dar cumplimiento efectivo a la Ley 26.150,
el CGE de Entre Rios aprueba la Resolucion 5.063/18 adhiriendo a lo dispuesto en la
Resolucion 340/18 del Consejo Federal de Educacion. La normativa provincial
incorpora al programa de educacion sexual escolar una coordinacion pedagogica en
cada departamental de escuelas y un equipo institucional de asesores y asesoras,

ademas de docentes a cargo de construir los proyectos institucionales de ESI desde un

6 José Luis Panozzo fue el primer titular del CGE del Gobernador Gustavo Bordet (2015-2019) del
Partido Justicialista.

7 La Provincia de Entre Rios es la primera en aprobar un protocolo de estas caracteristicas. Fue producto
del trabajo consensuado y articulado de todas las instituciones que intervienen cuando se toma
conocimiento de una ofensa sexual de la cual ha resultado victima un nifio, nifia y/o adolescente
(NNy/0A), para ser implementado en todo el territorio de la Provincia.



enfoque interdisciplinario. Garcia Fernandez y Kaplan (2020) sostienen que estas
modificaciones implicaron un corrimiento hacia la ESI si o la ESI no en las escuelas,
al garantizar un piso minimo de obligatoriedad y coordinadores en cada departamento.
En tal sentido, la experiencia en el trabajo de campo realizada para este trabajo permite
afirmar una resistencia por parte de los establecimientos educativos confesionales en
brindar informacion sobre las acciones de la ESI en virtud del tratamiento en 2018 de
la Ley de Interrupcion voluntaria del embarazo (en adelante IVE) en el Congreso
Nacional.

Para cerrar, se pueden observar tres momentos en la implementacion de la
normativa de educacion sexual en Entre Rios. Uno, inicial y breve, con un Estado
provincial predominante en la materia y con una perspectiva clara acerca de la ESI.
Un segundo momento, ya mas largo, donde las escuelas tenian autonomia acerca de la
educacion sexual en sus establecimientos y con un Estado abierto a las demandas
eclesidsticas. Por ultimo, en el 2018, hay un cambio de estrategia del PESE en torno a
la implementacion de las capacitaciones y con coordinaciones de departamento para
garantizar un piso de contenidos en la estructuracion de los proyectos de ESI,

limitando, en cierta media, la autonomia inicial de las escuelas.

Estructura de la Tesis

En cuanto a su estructura, este trabajo se organiza en cinco capitulos y conclusiones;
hay un capitulo donde se especifican las posiciones tedricas y metodologicas
adoptadas, no obstante, en cada apartado se profundiza en el entramado conceptual
desde el cual se interpreta el material empirico.

El capitulo I da cuenta del Estado de la cuestion, para lo cual se relevo la
bibliografia disponible sobre el objeto de estudio. Alli, se profundiza en las dificultades
culturales e institucionales para desarrollar la ESI en escuelas confesionales dando
cuenta de la vacancia hallada en la tematica. También, se precisan las decisiones
tedricas y metodologicas.

En el capitulo II, se toma el concepto de educacion sexual como campo de
indagacion (Darré, 2005) para plantear los discursos predominantes sobre la
sexualidad y las posiciones de las instituciones religiosas. Este apartado estd orientado
a indagar en las definiciones de las jerarquias eclesiasticas y asi establecer lineas de

continuidades o de rupturas (capitulo IV) con las definiciones institucionales sobre la



educacion sexual de las escuelas seleccionadas. Se parte de la presuncion de que las
tradiciones religiosas en las que se inscriben las escuelas no siempre coinciden con las
decisiones eclesidsticas.

Asimismo, el capitulo III se centra en el rol de las escuelas confesionales en el
sistema educativo entrerriano. El objetivo principal es describir el subsector privado
de educacion, su composicion ademas de una caracterizacion del sistema educativo de
la provincia durante el periodo analizado. De este modo se podran establecer las
particularidades de las instituciones educativas de la ciudad de Parana,
especificamente, de las escuelas de gestion privada confesionales.

Por su parte, en el capitulo IV, se analiza el discurso pedagogico de la
sexualidad en las escuelas confesionales. La propuesta tedrica de Bernstein
(1997,1998; Bernstein y Diaz, 1985) posibilita describir las reglas de produccion y las
de reproduccion del discurso de la sexualidad en las instituciones educativas religiosas.

En el capitulo V se realiza una tipologia de las concepciones sobre sexualidad
hacia la ESI de profesoras y profesores. Se trata de una construccion analitica de las
cosmovisiones predominantes sobre la educacion sexual en el ambito escolar
confesional de la ciudad de Parana, Entre Rios. Cada uno muestra una determinada
postura del personal docente frente a la experiencia de la implementacion de la
educacion sexual integral.

Por ultimo, se plantean las conclusiones en las que se da cuenta de los
principales hallazgos, las contribuciones tedricas mas recientes y lineas para

profundizar el analisis.
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Capitulo |

Estado de la cuestion

En este capitulo se describe la construccion del objeto de estudio. En primer lugar, se
expone el estado del arte mediante el despliegue de las investigaciones disponibles que
abordan los obstaculos institucionales, culturales y subjetivos que dificultan la
implementacion de acciones y programas sobre educacion sexual. También se
sistematizan una serie estudios que fortalecen la linea de analisis de los fendmenos
religiosos, principalmente aquellos que abordan posicionamientos frente a politicas
estatales.

En segundo lugar, se presenta el abordaje tedrico empleado para analizar el
fendomeno de la ensefianza de la educacion sexual en escuelas confesionales. Por

ultimo, se explicita la estrategia metodoldgica.

Antecedentes de investigacion, un estudio de las
particularidades de la ESI en las escuelas confesionales
de Parana

Existen distintas areas de estudios desde las cuales abordar la educacion sexual escolar:
la sexologia, la psicologia clinica, el psicoanalisis, el derecho y las ciencias sociales.
En esta oportunidad, se parte del trabajo de Gogna (2005), quien publica un
relevamiento de investigaciones entre 1990 y 2002 donde describe como «incipiente»
el estado de situacion de la educacion sexual en Argentina. Sin embargo, dicha
tendencia se revirtié en virtud del impulso que significé en lo académico la sancion de
la Ley 26.150 de Educacion Sexual Integral. Ello lo evidencia a través de un
importante nimero de investigaciones entre los afios 2006-2016°.

En la sistematizacion realizada por Gogna se destacan las siguientes lineas en

el abordaje de la sexualidad desde las ciencias sociales. Ellas son: la problematica de

8 A lo largo de la tesis se expondran esas investigaciones entre las que se encuentran las siguientes:
Béez (2015, 2016, 2019); Morgade (2009, 2011, 2017); Morgade y Alonso (2008); Faur, Gogna y
Binstock (2015); Baez y Gonzales del Cerro (2015); Faur (2004, 2018, 2019); Faur y Lavari (2018);
Felitti (2019); Gonzalez del Cerro y Busca (2017); Esquivel (2013); Lavigne (2011); Romero (2016,
2017) y Kornblit, Sustas y Di Leo (2012).
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los derechos sexuales; adolescencia y sexualidad; masculinidad y sexualidad;
sexualidad y sida; conocimientos y actitudes acerca del VIH-Sida. En cuanto a la
educacion sexual, el relevamiento destaca un area de vacancia en relacidon a los
estudios que analizan los obstaculos institucionales, culturales y subjetivos que
dificultan la implementacion de acciones y programas sobre esta tematica, asi como
también investigaciones que abordan otras modalidades de educacion sexual —talleres
en escuelas, talleres con mujeres en centros comunitarios, talleres con varones y
mujeres en servicios de salud—. Con esta situacion presente, esta tesis se propone
indagar la bibliografia disponible y retomar los aportes mas recientes en esa linea de
investigacion.

De asi que, para dar cuenta de la complejidad de la vacancia senalada por
Gogna (2005), se proponen los siguientes puntos para organizar las investigaciones

relevadas:

1) Indagaciones en torno a experiencias de educacion sexual. Se destacan tres
investigaciones que analizan las distintas experiencias de educacion sexual en la
escuela, sistematizandolas en tipologias. Estas son significativas porque proporcionan
dimensiones analiticas para profundizar en los modelos de educacion sexual que se
ofrece en las escuelas confesionales.

En tal sentido, Canciano (2007) analiza las publicaciones e investigaciones
existentes sobre educacion sexual entre los afios 1996-2006 a nivel nacional e
internacional. En ellas, detalla los principales antecedentes tedricos en la materia y
realiza una descripcion de las concepciones que sostienen esas producciones
académicas. Su proceso de busqueda se orientd hacia tematicas vinculadas con la
educacion para la salud, los derechos humanos y la salud sexual y reproductiva, asi
como también hacia los estudios de género. Segiin la autora, en estas categorias las
producciones teoricas fueron mas numerosas.

También, hace una lectura de como se aproximan a la tematica los programas
y proyectos internacionales de la década de 1990 y 2000 en funcién de cuatro
cuestiones: los limites y alcances de la educacion sexual; la ausencia o presencia de la
perspectiva de género; las concepciones sobre la sexualidad y la construccion de los

destinatarios. En cuanto a los programas de Argentina, se contemplaron dos de caracter
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gubernamental implementados en diferentes jurisdicciones: la Ciudad Auténoma de
Buenos Aires y la ciudad de Rosario.

Las discusiones sobre las concepciones tedricas y la perspectiva cultural de la
ESI que presenta Canciano (2007) son relevantes para esta investigacion ya que
actualiza los debates en la materia y ofrece posibles puertas de entrada para pensar la
educacion sexual.

Asimismo, la investigacion de Wainerman et al (2008) examina las diferentes
orientaciones programaticas y pedagogicas que se implementaron en 24 escuelas: 9 en
la Provincia de Buenos Aires, 5 en CABA, 5 en Rosario y 5 en Mendoza. En total se
realizaron 72 entrevistas en 19 escuelas del sector ptblico y 5 del sector privado, 3 de
las cuales eran confesionales. El objetivo fue relevar las experiencias previas a la
sancion de la Ley 26.150 para conocer los contenidos, conceptos e ideologias presentes
en el dictado de educacion sexual, ademas de conocer los enfoques que se utilizaron
para la implementacion. A finales del afio 2006 y principios de 2007, cuando el equipo
de Wainerman realiz6é el relevamiento no estaban disponibles los proyectos de
educacion sexual de las escuelas, por ello el estudio se hizo en base a entrevistas
semiestructuradas a directivos, docentes y ejecutores de los contenidos, como asi
también analizaron la bibliografia utilizada.

En dicha investigacion se brinda una caracterizacion de la perspectiva
«educacion confesional» que serd puesta en tension en este trabajo al estar determinada
por el rol predominante de la Iglesia Catolica en la sociedad en general y en la
configuracion de los sistemas educativos en particular. Esto se ve reflejado
principalmente en el concepto de subsidiariedad de la escuela en materia de educacion
sexual’.

En el presente estudio se incorporan escuelas evangélicas y catolicas, pero no
de modo sistematico por lo cual no se detiene en las distinciones planteadas por las
diferentes tradiciones cristianas. Es en esta direccion que esta tesis hace una
contribucion. Para ello se contextualiza el dictado de contenido de educacion sexual
como parte de la propuesta escolar y como se incorpora en los Proyectos Educativos

Institucionales (PEI).

° Este aspecto se aborda en el capitulo de las tipologias. Alli se describe el rol subsidiario y matices
hallados en escuelas de confesionalidad evangélica.
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Por su parte, Morgade y Alonso (2008) presenta los modelos con mayor
presencia en los proyectos o acciones en educacion sexual. La base empirica empleada
fueron escuelas medias de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires a partir de un
proyecto de investigacion iniciado en 2004. Esta y otras investigaciones de Morgade
(2011, 2016) sobre la tematica también incorporaron el andlisis de los programas y las
concepciones de las y los docentes sobre la ESI.

Los hallazgos en las investigaciones de las autoras mencionadas muestran el
sesgo biologicista de los programas estudiados a la vez que describen algunas
ausencias. La primera de ellas refiere al deseo como encuadre para el dictado de
educacion sexual; la segunda, a programas que contemplen a nifias, niflos y
adolescentes como titulares de derechos y la tercera, al despojo del cuerpo sexuado de
docentes y estudiantes en el espacio de la escuela.

Estas tres investigaciones se publican luego de la sancion de la Ley de
Educacion Sexual; son una especie de bisagra entre una etapa donde la ensefianza de
la sexualidad quedaba librada al interés de cada escuela y otra como politica publica.
La relevancia de estos trabajos radica en la sistematizacion de proyectos y propuestas
de ESI en modelos. Esto permite replicarlos a los fines de comprobar las
generalizaciones en otros territorios y tipos de instituciones que, a su vez, son los
suficientemente flexibles para admitir expresiones que rebasen los encuadres
descriptos. En esos intersticios se propone contribuir a la construccion de
conocimiento en torno a la educacion sexual al incorporar escuelas confesionales al
analisis.

Por ultimo, se puede mencionar que estos estudios ofrecen un retrato de los
principales obstaculos institucionales, culturales y subjetivos para la implementacion

de una politica de educacion sexual.

2) Indagaciones en torno a la socializacion sexual y de género en los ambitos escolares.
Dentro de estos estudios pueden distinguirse, por un lado, aquellos que focalizan en
las/los estudiantes y los distintos circuitos de género por los que transitan en el ambito
escolar y, por el otro, la subjetividad docente en el ambito escolar. Estas ultimas
enfatizan en las practicas y los sentidos mas tradicionales y hegemodnicos del concepto
de género en el personal docente, los estereotipos de maestra y la escasa presencia de

maestros en la actividad profesional.
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Dentro del primer grupo, se destacan los aportes de Morgade y Alonso (2008),
a partir del estudio de escuelas medias en la Ciudad Autonoma de Buenos Aires. Las
autoras describen las formas en que las discriminaciones vinculadas con los géneros y
las sexualidades operan discursivamente sobre los cuerpos de nifios, nifias,
adolescentes y jovenes que participan de esos d&mbitos.

También Kornblit, Sustas y Di Leo (2012), mediante estudios cualitativos y
cuantitativos desarrollados entre 2005 y 2007 en CABA en el marco de su tesis
doctoral (2009), aborda la construccion de las subjetividades en la escuela media. Alli
se relevaron instancias de Promocion de la Salud en contextos educativos,
focalizandose en las caracteristicas entre los procesos de subjetivacion juveniles y
proyectos de promocion de la salud. En su trabajo se centra en las significaciones de
las/los jovenes en torno a la autoridad y confianza en sus relaciones con las personas
adultas y la institucion educativa.

Por su parte, Ramos y Roman (2008) plantean el rol que cumple la escuela
secundaria en la construccion de la sexualidad de mujeres adolescentes. Las autoras
realizan un trabajo de campo durante los afios 2005 y 2006 en escuelas medias de la
CABA que reciben a sectores medios y de bajos recursos.

Estas lineas de investigacion tienen como centro de analisis la sexualidad y
subjetividad de las/los jovenes en el marco institucional de la escuela y son relevantes
porque ahondan en dos aspectos que se discutiran mas adelante. Uno de ellos es el
cuerpo como espacio de poder y construccion; el otro es la legitimacion de la autoridad
del personal docente que, como analizd6 Hannah Arendt (1996), en la modernidad se
desplaza progresivamente desde el terreno de la tradicion al de la construccion. Para
esta tesis, este punto se considera en las tipologias y es algo particularmente presente
en las concepciones docentes sobre la ESI.

Asimismo, la tesis doctoral de Romero (2018), también se inscribe en este
grupo que estudian los circuitos de generizacion por los que circulan las y los
estudiantes. En su investigacion aborda la dimension sexuada de la experiencia escolar
en dos colegios secundarios de la ciudad de La Plata, a partir de un estudio etnografico
realizado en los afios 2017 y 2018. En su estudio indag6 en un amplio repertorio de
comentarios que sefialan la percepcion de las y los docentes sobre algunas
disposiciones corporales de las y los jovenes, formas de habitar el cuerpo que tensionan

los supuestamente «deserotizados» contextos escolares. En la cotidianidad escolar,
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Romero observd un conjunto de practicas juveniles y estudiantiles que, a medida que
se desarrollan se instalan activismos de género, los cuales se insertan en las dinamicas
escolares y modifican algunos de sus criterios de habitabilidad.

El estudio de Romero (2018) es significativo porque trasciende los temas y las
formas en que la sexualidad es introducida en las clases ya que el interés esta puesto
en describir los modos en que los diferentes sujetos se apropian de los espacios y como
cada colegio gestiona la corporalidad. Particularmente, es relevante la mirada que las
personas adultas construyen en torno de las/los jovenes.

Dentro del grupo de investigaciones que describe la subjetividad docente en el
ambito escolar se destacan los trabajos de Morgade, Ramos, Roméan y Zattara (2011).
Estas autoras analizan los resultados de una encuesta por muestreo realizada en el afio

2005. En relacion a esta expresan que

La encuesta tuvo como propdsito principal conocer las visiones de los/as docentes
acerca de la tematizacion de la sexualidad en la educacion formal. La muestra es
representativa de los turnos de las escuelas con poblacion de mayor repitencia y
sobreedad de la ciudad de Buenos Aires. Se encuest6 a docentes de todas las materias
de 1° y 4° ano de disciplinas humanisticas, exactas, sociales, artistico-expresivas y
técnicas de la especialidad. Los/as profesores/as encuestados/as pertenecen a todas las
areas curriculares de la escuela media. (Morgade y Alonso, 2008:62)

En dicho trabajo se sistematizaron distintas visiones de las y los docentes de Buenos
Aires sobre sexualidad y la construccion del cuerpo sexuado. Esta investigacion
sobresale en dos sentidos: por un lado, porque analiza la educacion sexual en la escuela
desde la perspectiva del personal docente y directivo; por otro lado, porque permite
repensar el lugar de la institucion escolar como espacio social donde ocurren
aprendizajes significativos. Aqui abordan la inclusion de las experiencias como
instancia educativa y la tematizacion de la sexualidad como obstructora del
conocimiento pedagogico. Esto significa que, al instalar la sexualidad como tema de
aprendizaje esta queda reducida a una etiqueta que se replica sin revisarse y
contextualizarse.

Por su parte, Alonso, Herczeg y Zurbringgen (2008) también se situan dentro
de este segundo grupo. Las investigadoras indagan en escuelas de exclusion urbana de
la Ciudad de Neuquén en el afio 2001 y complementan el analisis con una encuesta
posterior (2006) a 160 docentes. Las investigadoras se interrogan acerca de como se

ha inscripto en las subjetividades docentes las experiencias de implementar proyectos
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de educacion sexual. Este trabajo tiene dos alcances: por un lado, analizan espacios
pedagbgicos «contingentes» que son consideraros como tales por los contenidos que
tratan, el abordaje y la significatividad social y politica ya que proponen nuevos modos
de identificar el trabajo de maestras/os. Por el otro, encuentran un techo de cristal para
continuar profundizando la experiencia de educacion sexual.

Estas dos investigaciones contribuyen a la problematizacion del cuerpo y la de
la sexualidad docente en el contexto escolar en tanto espacio de socializacion

heteronormativo.

3) Indagaciones en torno a las posiciones docentes respecto a la ESI. Romero (2017),
analiza diferentes experiencias de educacion sexual en escuelas catolicas de nivel
secundario en la ciudad de La Plata a partir de la inmersion en las dinamicas cotidianas
de tres escuelas catolicas y del relevamiento de las acciones y los documentos
especificos de la Iglesia Catdlica y de los Ministerios de Educacion de la Nacion y de
la Provincia de Buenos Aires, con el fin de analizar sus apropiaciones particulares en
los contextos indagados. El objetivo fue conocer el modo en que los colegios
negociaban la orientacion y alcance del abordaje de la educacion sexual en el marco
de las disputas entre actores estatales y eclesiales.

Los aportes de la investigacion de Romero permiten profundizar en los saberes,
trayectorias y opiniones de docentes y directivos respecto a la educacion sexual,
conocer las caracterizaciones de las interpelaciones pedagdgicas a partir de las cuales
las/los estudiantes experimentaban sus aprendizajes en torno a los géneros y las
sexualidades en los colegios catolicos. En su tesis doctoral ahonda en el estamento
estudiantil, es decir, que se centra en captar aquello que las/los jovenes instituyen a
partir de sus propios rituales y de un intercambio intra-generacional.

A su vez, Faur, Gogna y Binstock (2015) estudian, a través de técnicas
cuantitativas y cualitativas, la efectividad de la capacitacion masiva llevada adelante
por el Programa Nacional de ESI durante el 2014 y 2015'°. Por un lado, se realizé un
seguimiento de los talleres de capacitacion mediante el analisis de los procesos de
apropiacion de los/las docentes y directivos/as que participaron. Por el otro, se

administrd una encuesta representativa que indago sobre la implementacion de la ESI

10 Las autoras contaron con el apoyo del Programa ESI del Ministerio de Educacién de la Nacion y el
Fondo de Poblacion de las Naciones Unidas (UNFPA).
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en las escuelas tiempo después de realizada la capacitacion. A la encuesta la
respondieron 634 directivos y 1.213 docentes, de 634 escuelas distribuidas en 17
provincias.

Los hallazgos relevantes de esta investigacion muestran el desconocimiento
del personal docente sobre la Ley 26.150 aun en aquellas y aquellos que recibieron
material al igual que destacan las resistencias de las profesoras y los profesores frente
a la ensefianza de la ESI. Esta investigacion permitio contrastar las generalizaciones
del estudio con las limitaciones encontradas en el personal docente de las escuelas
confesionales de Parana.

En esta linea se destaca también el trabajo de Kornblit y Sustas (2014) quienes
analizan las posturas de docentes respecto de la ESI y el trabajo curricular institucional
ante la obligatoriedad de la normativa. Al estudio lo hacen a partir de una encuesta
suministrada a docentes de todo el pais que participaron de una capacitacion virtual
sobre educacion sexual. En el mismo, también incorporan las visiones de las y los
docentes sobre cuestiones de sexualidad, amor, afectividad y las relaciones entre
géneros de las y los jovenes.

Por su parte, Villa (2007) analiza la participacion de docentes y profesionales
de la salud en la socializacion sexual de adolescentes. En su estudio, plantea la
existencia de dos dimensiones: la primera, atafie a los posicionamientos personales y
sociales de las/los adultas/os con respecto al cuerpo, la sexualidad y la relacion con
las/los otras/os. La segunda tiene que ver con la formacion profesional. Aqui el autor
discute la relacion entre sexualidad y educacion y en como esta fue abordada,
restringiéndose a lo que histéricamente se denomind «educacion sexual», nocion
enunciativa que evoca diferentes dispositivos a complejizar. El autor emplea los
registros de la experiencia de intervencion en sexualidad y reproduccion destinado a
jovenes de escuelas media de CABA en el Area Programatica del Hospital «José Maria
Pennay. La experiencia abarca distintas instancias de educacion sexual entre los afios
1998-2004.

La investigacion de Villa es interesante porque profundiza en las concepciones
sobre sexualidad de profesionales que se desempefian en el ambito educativo y de la
salud publica, pero también porque problematiza la nocién de educacion sexual como

dispositivo que propicia determinadas relaciones pedagdgicas. En la misma direccion
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se expresan Morgade, Ramos, Roman y Zattara (2011), al registrar su circulacion
como una etiqueta que se replica sin demasiada problematizacion.

Asimismo, Boccardi y Marozzi (2014) estudian las interpelaciones que ejercen
sobre las y los docentes los dispositivos de educacion sexual. Analizan «Las jornadas
ESI es parte de la vida, es parte de la escuela» realizadas en Cordoba en el afio 2013.
El trabajo profundiza en los materiales producidos por el Programa Nacional de
Educacion Sexual Integral destinados a las y los docentes con el objetivo de describir
los componentes prescriptivos de estos materiales y la funcion que cumplen en la
formacion docente. A tal fin, se valen de los registros de campo y producciones escritas
por las/los docentes participantes de los dispositivos de capacitacion para abordar los
posicionamientos respecto a la sexualidad. Para esto parten del supuesto de que la
implementacion de los programas de ESI en las escuelas depende de la capacidad de
interpelar a los/las profesores/as en formacion y en ejercicio.

También Lavigne y Gonzalez Martin (2015) estudian los alcances y limites de
los contenidos propuestos en capacitaciones sobre ESI. En su trabajo describen las
practicas pedagogicas y posicionamientos de docentes respecto de una propuesta
formativa dependiente del Ministerio de Educacion de la Ciudad Auténoma de Buenos
Aires llamada «Aportes para pensar la diversidad sexual en las Escuelas». Las autoras
tomaron su trabajo de campo como capacitadoras en el afio 2013 y posteriores en ese
curso destinado a poblacion docente de todos los niveles educativos de la Ciudad
Auténoma de Buenos Aires y el conurbano bonaerense. A lo largo de este se
propusieron reconstruir reflexivamente algunos nudos significativos de la experiencia
transitada como pareja pedagogica en el espacio de dicho curso, pero también en
dialogo con otros espacios en los que se desempefiaron como capacitadoras en ESI.

En tanto Rolando (2013) indaga sobre las representaciones sociales de la
educacion sexual en docentes jovenes de entre 20 y 30 afos, que se desempefian en
escuelas publicas de nivel medio de la ciudad de Quilmes. De igual manera, Stambole
Dasilva (2014) aborda etnograficamente las representaciones de género y sexualidades
que se reproducen en el nivel inicial de la formacion docente de la provincia de
Tucuman. Su analisis es significativo para esta tesis especialmente por el abordaje
curricular que realiza de los programas y planificaciones de ESI de los institutos

tucumanos.
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En tanto Kornblit, Sustas y Di Leo (2012) analizan las producciones
discursivas de docentes en foros del curso virtual dictado por el Programa de
Educacion Sexual Integral durante el 2009 y 2010. Alli estudiaron las posturas de
docentes de escuelas publicas de todo el pais que finalizaron la capacitacion.
Principalmente, se abordd en qué medida las concepciones acerca de la sexualidad
transmitidas en el curso abonan posturas previas similares de las/los docentes
inscriptos o constituyen un insumo diferente en relacion con los bagajes previos que
cuentan.

Por ultimo, Kornblit, Sustas y Adaszko (2013) construyen un mapa con las
distribuciones de las actitudes de docentes sobre temas relacionados a la sexualidad,
el derecho al aborto, la diversidad sexual y la equidad de género y demuestran que los
estereotipos relacionados con el sexismo y la diversidad sexual varian
considerablemente en referencia a su representacion estadistica segun las regiones del
pais. Esta perspectiva resalta la importancia de estudios que consideren las

particularidades regionales.

4) Finalmente, se destaca una linea de trabajo orientada a desarrollar disefios e
implementacion de la ESI. Se trata de un cumulo importante de investigaciones
relevadas que retinen précticas e intentos concretos que contienen sugerencias a fin de
estimular nuevas experiencias, o bien se presentan como disposiciones acerca de como
trabajar la sexualidad en espacios de educacion formal. En esta linea se destacan los
trabajos de Morgade (2016); Fainsod y Busca (2016); Felitti y Queirolo (2009); Puppo
(2009); Rosa (2009); Elizalde (2009); Jones (2009) y Villa (2007). Estos estudios, se
relevaron con el proposito de ampliar los insumos empiricos de la investigacion y
contraponer con las estrategias desarrolladas en las escuelas confesionales. Estas
investigaciones tienen un estatus tedrico diferente a las tres lineas precedentes, en la
medida que son estudios que permiten pensar el desarrollo curricular de la ESI en
términos conceptuales mas amplios, conocer estrategias novedosas e incluso como
material de contraste con las propuestas de las escuelas analizadas.

En sintonia con esto se destaca Marozzi (2015) quien presenta los resultados
de una investigacion realizada durante el periodo 2013-2014, que tuvo como objeto
principal reconstruir los posicionamientos del personal docente de Cordoba en torno a

tematicas inherentes a la sexualidad y saberes que circulan en la red de discursos del
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ambiente escolar. Este estudio describe las concepciones de género e identidades
sexuales, ideas acerca de la prostitucion, la pornografia, el aborto, entre otras.

Este trabajo, resulta relevante porque expone las permanencias y
transformaciones de ciertos saberes como consecuencia de la participacion de las y los
docentes en un dispositivo estatal de capacitacion. Da cuenta de la complejidad de
introducir rupturas en torno a las ideas preconcebidas sobre género, homosexualidad,
prostitucion y aborto. También este estudio es significativo porque aborda las
tensiones en el campo de la educacion sexual entre diferentes agentes implicados:
docentes, instituciones educativas, familias, iglesias.

Todas las producciones hasta aqui descriptas reflexionan sobre los limites
culturales y simbolicos para la implementacion de la educacion sexual en el curriculum
formal y no formal de las escuelas. Se presentd bibliografia que analizan propuestas
de ESI y los paradigmas desde los cuales se aborda, se introdujo también el lugar del
cuerpo sexuado en la escuela, tanto del personal docente como de las/los estudiantes.
Las tres lineas de investigacion son importantes porque esbozan las percepciones y
vinculaciones de docentes y personal directivo en relacion con adolescentes en el
ambito escolar.

Las producciones recientes centradas en las representaciones sociales de
docentes se focalizaron en las posturas que poseen las y los docentes respecto a las
capacitaciones y materiales propuestos por el Estado Nacional en los lincamientos
curriculares de educacion sexual integral, pero no se encontraron estudios que
incorporen las concepciones de docentes respecto a otras producciones disponibles
para la ensefianza de la educacion sexual, sobre todo aquellas escuelas que estan bajo
la orbita eclesial. Por lo tanto, en la tesis se profundiza en el conocimiento sobre los
materiales, programas y concepciones acerca de la sexualidad en ambitos

confesionales.

5) Para esta tesis resultan relevantes estudios que indagan los posicionamientos de
referentes y lideres religiosos en los debates sobre derechos sexuales y reproductivos.

Los derechos sexuales y reproductivos cobraron centralidad en la agenda
politica de las instituciones religiosas a raiz de la sancion y reglamentacion de distintas
leyes en la materia: Ley Nacional de Salud Sexual y Procreaciéon Responsable (2002),

Ley Nacional de Educacién Sexual Integral (2006), Violencia de Género (2009),
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Matrimonio Igualitario (2010), Identidad de Género (2012). En este sentido, el equipo
de investigacion dirigido por Daniel Jones, del Instituto de Investigaciones de Gino
Germani, analizo las declaraciones y acciones de iglesias y federaciones evangélicas
sobre educacion sexual y union civil (Jones, Azparren y Polischuk, 2010), matrimonio
igualitario (Jones y Cunial, 2012; Carbonelli y Jones, 2012), y despenalizacion del
aborto (Jones, Cunial y Azparren, 2012).

Ademas, Carbonelli, Mosqueira y Felitti (2011) abordan las intervenciones que
operan en el ambito publico sobre los derechos sexuales y reproductivos en nombre de
la religion catdlica y la religion evangélica. Carbonelli e Irrazébal (2010) profundizan
en las alianzas religiosas entre catdlicos y evangélicos en el area de la bioética en
Argentina. En tanto que Irrazabal (2010) estudia el accionar politico de grupos
catolicos especializados en bioética y sus estrategias para sostener la hegemonia de la
Iglesia Catolica en la regulacion de la vida de las personas. Por su parte Felitti (2011)
analiza las estrategias comunicacionales realizadas por grupos y lideres catolicos en
los medios de prensa, redes sociales y sitios web, ante las propuestas de la
despenalizacion del aborto y el debate que precedio a la aprobacion legislativa del
matrimonio igualitario. También Moran Faundes (2012) estudia las estrategias
adoptadas por la Iglesia Catolica en los ultimos afios para frenar las conquistas de los
movimientos por la diversidad sexual.

Asimismo, el interés por el activismo politico sobre tematicas de sexualidad de
parte de instituciones religiosas ocupa un lugar creciente en la agenda de investigacion
local. (Vaggione, 2012, 2009, 2005)

Al respecto, Esquivel (2011, 2013a) analiza el posicionamiento de la Iglesia
Catolica con respecto a la ESI. Aborda el recorrido parlamentario de la Ley de
Educacion Sexual Integral, y algunas reflexiones sobre su implementacion y hace foco,
principalmente, en la aprobacion de la reglamentacion en CABA. A su vez, Fuentes
(2012) problematiza la distancia entre las practicas y concepciones sobre educacion
sexual desarrollada en las escuelas de Buenos Aires y la postura que la jerarquia
catdlica defiende publicamente en torno a la educacion sexual. También Esquivel
(2013b) indaga acerca de las controversias semanticas establecidas por el Ministerio
de Educacion de la Republica Argentina y la Conferencia Episcopal una vez aprobada

la Ley Nacional de Educacion Sexual Integral en 2006, en un andlisis de contenido de
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las principales divulgaciones de ambos organismos con el fin de establecer
continuidades y rupturas.

En cuanto a Torres (2014), Rodriguez (2013), Esquivel (2004) y Rivas (2004)
son quienes indagan sobre la injerencia de actores religiosos en la definicion de
politicas educativas: reconocen a la Iglesia Catolica como un actor relevante en la
definicion de politicas educativas a nivel nacional y en las discusiones legislativas mas
importantes de los tltimos 30 afios.

Estas lineas de investigacion senalan algunos aprendizajes en torno al tema en
estudio que son retomados, profundizados y cuestionados. En primer lugar, existe una
tendencia al abordaje de la sexualidad desde el modelo biologicista o moralizante.
También hay marcos emergentes —al menos en el periodo analizado— que adquirieron
prominencia como el enfoque desde los derechos, el deseo y la corporalidad en la
educacion sexual.

En segundo lugar, algunas confesionalidades y actores claves ocuparon
espacios destacados en el campo de la educacion posicionandose como artifices de
politicas en el campo educativo.

Por ultimo, el rol fundamental que desempefian el personal docente en la
implementacion de las politicas publicas, o sea, que las visiones, percepciones y

concepciones sobre la tematica influyen en el desarrollo de esta.

Marco Teorico

Pablo Dalle, Rodolfo Elbert, Paula Boniolo y Ruth Sautu definen al marco teodrico

como aquello que

[...] constituye un corpus de conceptos de diferentes niveles de abstraccion
articulados entre si que orientan la forma de aprehender la realidad. Incluye
supuestos de caracter general acerca del funcionamiento de la sociedad y la teoria
sustantiva o conceptos especificos sobre el tema que se pretende analizar. (2010:34)

Ademas, para aprehender el fendmeno, en este trabajo se siguen los conceptos
generales de la teoria de los campos de Bourdieu y Wacquant (2005) y la teoria del
discurso pedagogico de Basil Bernstein (1997, 1998).

La teoria de Bourdieu permite caracterizar a la educacion sexual como un

campo e identificar las diferentes posiciones que ocupan las instituciones religiosas al
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interior. En este punto se emplea su concepto de habitus para referir a las disposiciones
de las instituciones, es decir, a la interiorizacion del mundo objetivo a partir de ocupar
un lugar en la sociedad —lo social hecho carne—. El volumen y tipo de capital que
aquellas poseen organizan el espacio social que ocupan en relacion a la ESI. Por lo
tanto, sus intervenciones varian segun la posicion y seglin el habitus adquirido a través
de una prolongada experiencia en el campo.

En cuanto a los desarrollos tedricos de Bernstein (1990, 1997, 1998) son los
que permiten analizar el discurso pedagogico de la sexualidad que circula en las
escuelas confesionales y explicar las relaciones pedagogicas en dicho ambito.
Concretamente, se indaga en la relacion entre el personal directivo y docente en torno
a un curriculum de la sexualidad. De este modo, la descripcion de los discursos sobre
sexualidad de las escuelas confesionales demuestra los margenes de autonomia con
que cuentan estas instituciones para adaptar los contenidos en funcion de su ideario.

Los conceptos especificos o teorias sustantivas desde las cuales se parte son los
modelos de ensefianza predominantes relevados por Morgade (2011), Morgade y
Alonso (2008) y Wainerman et al (2008) para describir las principales perspectivas y
posiciones desde las cuales se ha desarrollado la educacion sexual.

Las autoras coinciden en plantear cuatro propuestas programaticas tipicas,
siendo dos las principales: una da cuenta de un modelo que pone el énfasis en la
anatomia de la reproduccion y reduce la sexualidad a lo genital, separada de las
emociones o de las relaciones humanas que le dan sentido al uso del cuerpo biologico.
Y la otra, es una propuesta que hace hincapié en las cuestiones vinculares y éticas que
sustentan las expresiones de sexualidad, desde un sistema normativo.

Otro de los modelos descriptos, pero hallados con menos frecuencia, se
encuadra en una educacion orientada al ejercicio de los derechos sexuales. También
hay otra propuesta en la que predomina la vision de una educacion cientifica de la
sexualidad. Se trata de un modelo que legitima al conocimiento cientifico para
modificar tradiciones y saberes populares que se consideran inexactos.

En estas cuatro propuestas programaticas se propone profundizar con la
posicion del personal docente de las escuelas estudiadas. Para ello, Southwell y

Vassiliades expresan que
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La categoria de posicion docente se compone de la circulacion de los discursos que
regulan y organizan el trabajo de ensefiar, y se refiere especificamente a los multiples
modos en que los sujetos ensefiantes asumen, viven y piensan su tarea, y los
problemas, desafios y utopias que se plantean en torno de ella. (2014:166)

El concepto de posicion docente permite conocer las concepciones de las y los
docentes tienen en la organizacion de la ensefianza de la educacion sexual. Esto supone
dos cosas: por un lado, la relacion del profesorado con la cultura —lazo entre saberes y
sus formas de enseflanza—. Por el otro, se articula con el vinculo con los demas, no solo
con las autoridades, sino que también con las nociones sobre las nuevas generaciones.

En esta tesis se analiza el curriculum formal de ESI de las escuelas
confesionales y la relacion del personal docente con su ensefianza. Aqui no se indaga
en el rol de la escuela como instancia generadora de identidades sexuales (Epstein y
Jonson, 1998), por el contrario, se describe como la identidad de la escuela se proyecta
en los contenidos sobre sexualidad. De ahi que se abordara la educacion sexual como
parte del discurso pedagogico, entendido este como una sistematizacion de distintos
conocimientos considerados pertinentes en un tiempo y un espacio especifico. Esto
conlleva una seleccion y distribucion de ideas, como asi también a ciertos agentes que
se apropian del saber y a otros que lo transmiten. De esta manera, se configura un
campo de posibilidades en el que se articulan y enfrentan discursos sociales, como el
discurso médico, el religioso y el juridico. (Darré, 2008)

En tal sentido, Bernstein y Diaz (1985) definen el discurso como producto de
una red compleja de relaciones sociales y reglas de formacion, donde cada época y
contexto los ordena con una determinada coherencia.

El interés esta en las propuestas de las instituciones escolares confesionales que
detentan cierta autonomia frente al Estado. Concretamente, se describen los discursos
construidos sobre la sexualidad a partir de los enunciados del personal directivo y
docente de las escuelas confesionales, esto es, sobre qué objeto hablan, qué fendmenos
sociales los interpelan y los conceptos, enunciados y vocabulario que desarrollan sobre

la sexualidad.
El dispositivo pedagoégico

En el ambito escolar los procesos de saber y de transmision/adquisicion de

conocimiento estan estructurados por sistemas de mensajes concretos: el curriculum y

35



la pedagogia. El primero define el saber transmisible y el segundo, la transmision de
dicho saber. La distribucion y regulacion del conocimiento se lleva a cabo a través del
discurso pedagogico, el cual se constituye a partir de la recontextualizacion de otros
discursos.

En esta tesis el discurso pedagogico de la sexualidad son aquellos textos,
mensajes y voces transmitidos en el espacio escolar. Como tal los PEI y los proyectos
de educacion sexual confeccionados por las escuelas recontextualizan discursos
provenientes de distintas areas que son reapropiados a los fines de construir un tema
ensefable en el aula. En este sentido, los directivos y responsables de las instituciones
son agentes que seleccionan discursos para las escuelas que conducen, al igual que los
docentes, sindicatos docentes, apoderados legales y referentes religiosos son también
agentes recontextualizadores.

Para De Alba, el curriculum es una parte importante del mensaje del discurso

pedagbgico y al que define como

[...] la sintesis de elementos culturales (conocimientos, valores, costumbres,
creencias, habitos) que conforman una propuesta politica-educativa pensada e
impulsada por diversos grupos y sectores sociales cuyos intereses son diversos y
contradictorios, aunque algunos tiendan a ser dominantes o hegemonicos, y otros
tiendan a oponerse y resistirse a tal dominacién o hegemonia. Sintesis a la cual se
arriba a través de diversos mecanismos de negociacion e imposicion social. (1995:60)

Se puede afirmar que el curriculum expresa la identidad de la institucion. Al respecto

Tadeu da Silva agrega que

En las discusiones cotidianas, cuando pensamos en el curriculum nos referimos tan
s6lo al conocimiento, olvidandonos de que el conocimiento que constituye el
curriculum esta inextricable, central y vitalmente implicado en aquello en lo que
somos, en aquello en lo que nos transformamos, en nuestra identidad, en nuestra
subjetividad. Tal vez podriamos decir que, ademas de una cuestion de conocimientos,
el curriculum es también una cuestion de identidad. (2001:17)

Desde esta perspectiva, el curriculum es una oferta politica que da forma a identidades
especificas, ya que mediante una seleccion de lo que se considera conocimiento, se
delimitan ciertos rasgos y caracteristicas de las propuestas educativas. De este modo,
el curriculum en sexualidad de las escuelas tiene la impronta de la institucion a la que
pertenecen. Entonces, los establecimientos evangélicos y catdlicos escogidos adoptan

ciertos rasgos comunes propios de la tradicion cristiana, sin embargo, las distintas
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vertientes al interior del cristianismo otorgan caracteristicas particulares a cada
institucion escolar.

En cuanto a los programas de educacion sexual disefiados por las escuelas se
los consideran como un curriculum sobre la sexualidad. Estos estan insertos en los PEI
que funcionan a modo de resumen de la oferta curricular de la institucion. De ahi que,
la sancion de la Ley 26.150 trajo aparejada la discusion al interior de la institucion
acerca de las acciones a desarrollar para dar cumplimiento a la normativa.

El curriculum es la respuesta de la pedagogia escolar a las necesidades y
demandas sociales. En este sentido, se sostiene que aquello que las escuelas
materializan en un programa o proyecto describe los significados e importancia que
brindan a determinados temas. Del mismo modo, la incorporacion de la sexualidad
como contenidos a ensefar en el espacio escolar reactualiza antiguas disputas de las
teorias pedagogicas y del curriculum sobre aquello considerado valioso para
desarrollar en ese ambito. (Morgade, Baez, Zattara y Diaz Villa, 2011)

Por eso, en este trabajo se analizan los PEI y los contenidos de educacion
sexual en tanto textos derivados del proceso de recontextualizacion. Es decir, como
esos discursos que pertenecen a distintos contextos son desubicados y reubicados en
el espacio escolar. (Bernstein y Diaz, 1985)

Cabe senalar que la recontextualizacion es ese proceso mediante el cual se
escogen discursos descontextualizados y se los transforma en un discurso ensenable.
Asi los programas insertos en los PEI son una propuesta de aquellas habilidades y
competencias sobre la sexualidad consideradas valiosas para la ensefianza en el 4mbito
educativo; también conlleva que algunas/os agentes participen en el proceso y otras/os
no. Esto implica que el control de aquello que se transmite a las y los estudiantes como
educacion se defina en un grupo pequeiio de gestion de la escuela o sea abierto a la

participacion del personal docente.

Sexualidad(es) interpretacion conceptual

A finales del siglo XX se esboza el discurso critico que reconoce a la sexualidad como
objeto de estudio de las ciencias sociales. Estas visiones plantearon que la sexualidad
es socialmente construida (Szasz, 2004). Este discurso socioconstructivista refuta las
explicaciones esencialistas que tienden a considerar el comportamiento sexual como

un hecho universal, biolégico e individual. Por el contrario, la definen como un
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fendmeno social, construido histéricamente y, por lo tanto, con diversas expresiones
(Kornblit; Sustas; Di Leo, 2012).
A la sexualidad o sexualidades —en plural, para evidenciar que no hay una tinica

forma de referirla, expresarla, practicarla y sentirla— se las considera como una

[...] construccion[es] historica[s], que reine[n] una multitud de distintas posibilidades
bioldgicas y mentales —identidad genérica, diferencias corporales, capacidades
reproductivas, necesidades, deseos y fantasias que no necesariamente deben estar
vinculadas, y que en otras culturas no lo han estado. (Weeks, 1998:22)

Existe consenso en interpretar la Ley 26.150 de ESI como una necesidad de incorporar
en las escuelas dicha vision constructivista de la sexualidad (de Dios Herrero, 2020;
Fainsod y Busca, 2016; Kornblit, Sustas, Di Leo, 2012) y es una cuestion analizada en
los programas establecidos por las escuelas.

La iniciativa de la ESI propuesta en 2006 incorpor6 una vision integral de la
sexualidad. En el Articulo 1° se entiende que esta «[...] articula aspectos biologicos,
psicologicos, sociales, afectivos y éticos». En este sentido la sexualidad requiere el
reconocimiento de las personas, su cuerpo, valores y sentimientos. Por tal razon, no
puede reducirse al funcionamiento fisiologico, sino que esta investida de significados
sociales, culturales, econémicos y politicos histéricamente situados. (Elizalde, Felitti
y Queirolo, 2009; Faur, 2004)

Kornblit, Sustas, Di Leo plantean los puntos centrales que incorpora la Ley:

[...]1a perspectiva de los derechos humanos en relacion a la las sexualidad; la nocion
de sexualidad comprendiendo aspectos biologicos, psicologicos, sociales, afectivos
y éticos y no su asimilacion a la genitalidad; la superacion de los reduccionismos
disciplinares, proponiendo por el contrario abordaje que contemple las mediaciones
socio-histdricas y culturales, los valores compartidos y las emociones y sentimientos
que intervienen en el cuidado y disfrute de los vinculos con los otros, respetando el
propio cuerpo y el de los otros; la promocion de aprendizajes en los niveles
cognitivos, afectivos y éticos que posibiliten el trabajo sobre los prejuicios y las
creencias que sostienen actitudes disciplinatorias. (2012:254)

En este sentido se considera que el programa de ESI es un dispositivo escolar
orientado a introducir en la educacion una vision no esencialista de la sexualidad, una
perspectiva que trata de desarticular concepciones naturalizadas sobre la sexualidad
en las aulas.

En este punto también Fainsod y Busca (2016) afirman que en los lineamientos

curriculares hay una perspectiva de género, aunque no aparezca la palabra en los
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textos, ya que hay un abordaje metddico de las relaciones de poder y de saber sobre la

construccion de los cuerpos entre mujeres y varones.

La educacién sexual como campo de indagacién

Darré (2005) caracteriza a la educacion sexual como un campo de indagacion. El
indagar sobre la educacion sexual como campo implica describir las preocupaciones y
cumulo de ideas que atraviesan al objeto de estudio.

Para el analisis se emplea la definicion de la educacion sexual como practica
que articula y enfrenta distintos discursos sociales (Darré, 2005). Son esa trama de
discursos los que estructuran el campo; donde han predominado algunos como el
religioso, el médico y el juridico, pero son desafiados por otros, principalmente, los de
las ciencias sociales y feministas que conforman un espacio de conocimiento
desestructurado y permeable a las demandas de la sociedad. (Szasz, 2004)

En este punto, el discurso de las ciencias sociales sobre la sexualidad —cuya
llegada al campo es reciente— es uno mas entre otros y se enmarca dentro del enfoque
socioconstructivista para abordar las tematicas de sexualidad. A grandes rasgos esta
mirada se opone a considerar el comportamiento sexual como un fenomeno universal,
bioldgico e individual. Por el contrario, hace hincapié en que se trata de un fendmeno
social que se construye historicamente y, por ende, existe una multiplicidad de
sexualidades.

En Argentina es a finales de la década de 1970 donde hay una proliferacion de
investigaciones sobre sexualidad en las ciencias sociales (Gogna, 2005). Boccardi
(2010), situa las condiciones de produccion del discurso de las ciencias sociales sobre
sexualidad en dos planos analiticos. Por un lado, las contribuciones tedricas de Michel
Foucault y los estudios de género que se consolidaron en la década de los afios 80. Por
el otro, un contexto marcado por las proclamas del movimiento feminista, como por
ejemplo la difusion del uso de la pildora anticonceptiva y el discurso del derecho al
placer.

De este modo, puede decirse que la educacion sexual como campo de
indagacion es un espacio de disputa, un lugar constituido por la lucha entre teorias,
doctrinas, perspectivas, instituciones, disciplinas y politicas. Esta caracteristica

proporciona algunas peculiaridades al campo de la educacion sexual. Una de ellas es
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que ningun discurso posee la autoridad para imponer una perspectiva. Como se
analizara luego, existe una jerarquia entre los discursos y segun Bourdieu y Wacquant
(2005) esa jerarquia esta dada por el tiempo de permanencia en el campo y la tenencia
de capitales. La otra es la que sostiene que hay gentes que vehiculizan el discurso y
son quienes ocupan posiciones de poder en el campo. Por ultimo, hay distintos

capitales dentro del campo y un acceso diferenciado a ellos.

Estrategia metodoldgica

En la tesis se adopta un enfoque metodologico cualitativo-interpretativo y se prioriza
la percepcion del personal directivo y docente, ademds de la inteligibilidad de las
acciones que desarrollan en torno a la ESI. Segliin Vasilachis de Gialdino, «[...] las
investigadoras e investigadores cualitativos indagan en situaciones naturales,
intentando dar sentido o interpretar los fendmenos en los términos del significado que
las personas les otorgany. (2006:24)

Se enmarca en el disefio de investigacion de los estudios de caso instrumental.
Esto significa que la eleccion no es por el valor del caso en si mismo, sino por lo que
aporta en la comprension del fenomeno en estudio. O sea, que la seleccion de las
escuelas de gestion privada confesional permite establecer descripciones empiricas
sobre el objeto de estudio (la educacion sexual). Asimismo, la metodologia posibilita
iniciar el analisis empirico a partir de un determinado marco conceptual que habilita
instancias de comparacion de fendomenos con similares caracteristicas y elaborar
explicaciones referidas a los procesos especificos. (Neiman y Quaranta, 2006)

El punto de partida tedrico y conceptual son los modelos dominantes en las
acciones y proyectos de educacion sexual presentados por Morgade y Alonso (2008).
Estos modelos tedricos permiten analizar los programas y marcos de referencias de las
apropiaciones de las/los docentes de la politica educativa de ESI. «[...] Los estudios
de casos pueden ser utiles en la aplicacion de una teoria establecida o su puesta a
prueba, la creacion de conceptos, y en la profundizacion del desarrollo de una
determinada teoriax». (Eisenhardt, 1989; Dooley, 2002 citado por Neiman y Quaranta,
2006:231)
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Los casos fueron seleccionados mediante la técnica de la comparacion analitica
(Coller, 2000 citado por Neiman y Quaranta, 2006:232). Las conclusiones a las que
aqui se arriban son resultado de la comparacion de seis escuelas similares en tres
aspectos (educacion de gestion privada, con subvencion del Estado y confesional),
pero que difieren en su pertenencia religiosa. Se considera que la variable pertenencia
religiosa no ha sido explorada en profundidad por las investigaciones disponibles en
educacion sexual. Por ello, aqui se pretende, en primer lugar, describir los proyectos
institucionales en educacion sexual de las escuelas religiosas para conocer los
contenidos y acciones implementadas en la curricula formal y; en segundo lugar,
analizar las concepciones en la tematica del personal docente para determinar qué rol
desempeiia la pertenencia religiosa en los contenidos que se desarrollan.

Por su parte, la bibliografia secundaria es complemento de la investigacion
primaria (Cea D’Ancona, 1996). Se emple¢ el analisis documental para describir los
contenidos reapropiados por las escuelas. Se sistematizaron y analizaron los programas
disefiados por las instituciones para implementar la ESI y los principales recursos
bibliograficos citados por el personal directivo y docente entrevistado. Entre ellos
estan los «Lineamientos Curriculares para la Educacion Sexual Integral» (Ministerio
de Educacion de la Nacion, 2008), Saber amar (Vivanco de Mejia y Turriaga, s/f),
iCuidado! llegaron los adolescentes. (Cinalli y Cinalli, 2009)

Como fuentes documentales secundarias también se utiliz6 la cobertura de la
prensa nacional de las discusiones previas y posteriores a la sancion de la Ley 26.150.
Como principales fuentes se emplearon los diarios de alcance nacional tales como
Pagina/12, Clarin y La Nacion en tanto que, para reconstruir la trayectoria del
programa, las experiencias de educacion sexual y el clima politico de la provincia de
Entre Rios se sistematizaron tres medios de prensa grafica locales: E/ Diario, Andlisis
y Diario UNO.

También, se realizaron consultas de los diarios de sesiones de la Camara de
Senadores y la Camara de Diputados para describir las posiciones legislativas en la
tematica, como asi también las voces de las/los especialistas que tuvieron la palabra

durante el tratamiento.
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Delimitacion de la muestra y etapas de la investigacion

Las Unidades de recoleccion de datos se establecieron por instituciones educativas: el
personal directivo y docente de escuelas evangélicas y catdlicas de Parand. Se definio
la muestra a partir de la pertenencia religiosa de la institucion: en primer lugar, se
seleccionaron las escuelas que forman parte del analisis y luego las/los profesoras/res
que trabajan en ellas.

El recorte de la muestra se realizé en funcion de tres criterios: 1) la diversidad
en cuanto a la adscripcion religiosa de la institucion, es decir, que estén representadas
escuelas parroquiales, escuelas pertenecientes a las ordenes religiosas y escuelas
evangélicas; 2) que las instituciones cuenten con nivel medio en el sistema educativo;
3) que desarrollen iniciativas de educacion sexual. Este Gltimo criterio fue clave en la
eleccion de las instituciones ya que no todas las escuelas tenian instancias de ESI
implementadas formalmente.

Para la seleccion de las escuelas se hizo un mapeo del estado de la educacion
privada de Parana. Para ello se utiliz6 un listado de las escuelas provisto por el CGE
(2014), donde se sistematiz6 la pertenencia institucional de 172 instituciones de la de
Parana, se describi6 el estado de la educacion privada distinguiendo entre confesional
—catolica y evangélica— y no confesional.

La seleccion de las instituciones estuvo ligada también al espacio territorial.
Definido esto, se eligieron escuelas catolicas y evangélicas del centro de la ciudad y
de los barrios periféricos. La ubicacion geografica brinda la posibilidad de conocer en
profundidad el caso en estudio ya que se constatd, a partir del mapeo, que en los barrios
mas empobrecidos de la ciudad no se han desarrollados emprendimientos escolares
privados en el nivel secundario. Alli, la que esta presente es la educacion de gestion
estatal.

La variable geografica es introducida para delimitar la muestra y obtener mayor
efectividad en la particularizacion del caso (Neiman y Quaranta, 2006). Asi en el 2015,
a partir de un acercamiento al campo, se delimit6 la muestra en seis (6) escuelas: tres
(3) catolicas y tres (3) evangélicas.

El camino que se transitd para escoger esas instituciones educativas tuvo su
punto de inflexion cuando se relevo la existencia de proyectos institucionales de

educacion sexual y se comprobo que muchas de ellas no tenian o no deseaban brindar
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informacion al respecto. Se continuaron las visitas a las instituciones hasta el 2017 con
la posibilidad de incorporar otras escuelas que aportaran mayor diversidad religiosa.

La técnica de recoleccion de datos utilizada fue la entrevista en profundidad,
primero con el personal directivo y luego con el docente. Esta herramienta resultd
pertinente para registrar los discursos de las/los agentes sobre sus experiencias,
percepciones, valoraciones y significados atribuidos a la sexualidad en el ambito
escolar. En este punto se sigue a Sautu cuando expresa que «[...] el relato que hace la
persona no es solo una descripcion de sucesos sino también una seleccion y evaluacion
de la realidad» (2010:23). De este modo, las narraciones producidas por las y los
docentes permiten el acercamiento a su experiencia de la ESI en las escuelas.

A continuacion, se propone reconstruir las singularidades del trabajo de campo
en el relevamiento de las instituciones y las entrevistas con las/los docentes. Después,
se describe de manera integrada la modalidad de analisis de los datos primarios y su

articulacion con fuentes secundarias.

El trabajo de campo

La primera aproximacion a las escuelas se hizo mediante el relevamiento anual de
establecimientos educativos del afio 2014 provisto por el Departamento de Estadistica
y Censo escolar de la provincia de Entre Rios. Alli aparecen los nombres de todas las
instituciones escolares de la ciudad de Parana tanto de gestion estatal como de gestion
privada, con el numero de estudiantes por nivel educativo.

La primera tarea que se desarrolld fue desagregar los datos y conformar un
muestreo intencional a partir del criterio de observacion que se consider6 relevante a
nivel tedrico (Glaser y Strauss, 1967). Como se dijo con antelacion ese criterio es la
pertenencia religiosa, dicha variable permite sugerir relaciones dentro de la teoria que
tiene como objeto de estudio la educacion sexual.

Con el relevamiento anual de establecimientos también se sistematizo la
geolocalizacion de las escuelas para construir con el programa QGIS un vector de
puntos que grafique la ubicacion de cada una y conocer las condiciones
socioeconomicas del territorio donde estan emplazadas.

Cabe destacar que, la trama urbana de la pobreza en Parana no est4 confinada
a una zona geografica en particular, sino que esta configurada en gran medida por los

accidentes topograficos provocados por los arroyos que atraviesan la Ciudad. Por eso,
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las areas pobres quedan impresas como manchas en el mapa (Mingo, 2000; Mingo, et
al, 2006). En este sentido, la geolocalizacion permitié observar la distribucion de las
escuelas y orientar la seleccion de los establecimientos.

Para clasificar las escuelas por su pertenencia religiosa se trabajo en dos
niveles, principalmente, en la distincion entre los establecimientos por tipo de gestion.
Esta actividad fue fundamental en la eleccion de los establecimientos y permitid
reconstruir el entramado de la composicion religiosa de las instituciones escolares de
Parana. En otro nivel, se utiliz6 bibliografia secundaria sobre la educacion privada para

conocer sus caracteristicas en la provincia.

Acerca de los informantes

A partir del criterio de saturacion de la informacion, la muestra qued6 conformada por
18 docentes —15 mujeres y 3 varones— que durante la situacion de entrevista tenian
entre 27 y 52 afos y se desempefian en escuelas confesionales. La seleccion de los
casos se orientd a describir la mayor diversidad de disciplinas. El unico criterio de
seleccion del personal docente que se aplico fue que ejercieran funciones en las
escuelas escogidas para la investigacion.

Los informantes clave surgieron mediante la aplicacion de la técnica bola de
nieve. En la mayoria de los casos los/las entrevistados/as emergieron a partir de las
visitas a las escuelas y de las entrevistas con las/los directivos, quienes permitieron el
contacto con un/una docente. Una vez entablada la relacion con ese primer informante
se le preguntaba por otra/o docente que quisiera participar también de la investigacion.
Cabe destacar que hubo docentes contactados que no quisieron participar de la
experiencia de investigacion, asi como también otras y otros que no concurrieron a la
cita pautada.

Se plantearon entrevistas y se tratd por todos los medios de sostener una
comunicacion «no violenta» Bourdieu (1999). Entendido el lenguaje como expresion
de lo social, se concibe la entrevista como ese lugar de encuentro donde la palabra es
una construccion historico-social, compuesta por experiencias, trayectorias y
representaciones sociales de los sujetos. El espacio que se configura alli es de

interaccion, de conversacion, una relacion dialogica basada en un ida y vuelta. La
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escucha aqui aparece como un proceso de conocimiento cargado de valor y sentido,
estrechamente vinculada a la posibilidad de entender la realidad desde la complejidad.

En este sentido y en la busqueda de acortar las asimetrias se les propuso una
conversacion informal donde se les explicaron las intenciones y el objeto del
intercambio. Con la historia profesional como hilo conductor, se puntualizd en las
descripciones sobre el quehacer docente en la institucion escolar, la relacion con sus
colegas y estudiantes. Luego se continué por su eleccion por la docencia y otras
instancias de capacitacion escogidas: su transito por distintos circuitos del sistema y
otros recorridos externos al ambito escolar que el/la entrevistado/a relatd. Cuando se
termind de profundizar en su recorrido profesional se sugeria el tema de la educacion
sexual y la entrevista se encauzaba en torno a este eje.

Bajo el modelo de una conversacion cara a cara, las entrevistas en profundidad
se realizaron en un unico encuentro y tuvieron una duracién aproximada de una hora.
Mas alla de los encuentros fallidos —dos en total-, en general no resulto dificil
establecer las citas y las cuales se desarrollaron en un clima agradable. Las entrevistas
fueron realizadas en las escuelas —en una hora libre— donde las/los docentes
encontraban un lugar a solas para la conversacion, lo que permitié generar un clima de
intimidad.

Se indagd en la relacion entre las trayectorias profesionales e institucionales de
los/las docentes. Para ello, en primera instancia se configuraron perfiles institucionales
utilizando el concepto de identidad pedagogica de Berstein (1998). Principalmente,
qué textos reconfigurados/apropiados introducen las escuelas como pertinentes para el
dictado de educacion sexual en esos ambitos, para describir después las percepciones

docentes sobre esa configuracion discursiva de la sexualidad.
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Capitulo Il

El Campo de la Educacién sexual y las posiciones de
las instituciones religiosas

En este capitulo se aborda a la educacion sexual en tanto campo de indagacion en
disputa, ademas de identificar las posiciones que ocuparon diferentes instituciones
religiosas en los debates de la Ley 26.150. A su vez, se describen las relaciones entre
dos instituciones religiosas que plantearon sus divergencias y de una que manifesto su
apoyo a la propuesta oficial de educacion sexual.

Entre las instituciones que se opusieron a dicha Ley estan la Conferencia
Episcopal Argentina (CEA) y la Asociacion Cristiana Evangélica de la Republica
Argentina (ACIERA). Por su parte, quien si apoy6 el proyecto fue la Federacion
Argentina de Iglesias Evangélicas (FAIE). En este punto se retoman las declaraciones
de los que integran esta federacion: la Iglesia Evangélica del Rio de la Plata (IERP) y
la Iglesia Evangélica Luterana Unida (IELU).

Para Motta (2016) la CEA es una élite religiosa, integrada por el resultado de
un proceso de seleccion y competencia. A esta Confederacion la integran un cuerpo
heterogéneo de obispos de toda la Argentina que dirimen sus diferencias en
negociaciones internas para de ese modo proyectar, publicamente, una voz univoca.
Esta compuesta por la asamblea plenaria —6rgano principal e integrado por todos sus
miembros—; la comision ejecutiva; la comision permanente; la secretaria general;
comisiones episcopales y los consejos y delegaciones episcopales. (CEA, s.f.)

En cuanto a la FAIE —fundada en 1957— aglutina principalmente a las historicas
iglesias que arribaron a Argentina entre 1825 y 1850 y que tienen una inclinacion hacia
la apertura ecuménica, la responsabilidad social y el compromiso con los derechos
humanos. Esta posicion de apertura, compromiso social y participacion en los
movimientos de derechos humanos le otorgd cierto reconocimiento social y
vinculaciones con dirigentes politicos. (Wynarczyk, 2009; Carbonelli y Jones, 2012)

La FAIE esta integrada por iglesias de diferentes denominaciones. A saber: la
Alianza Evangélica Menonita, Asociacion La Iglesia de Dios, Ejército de Salvacion,

Iglesia Cristiana Biblica, Iglesia Discipulos de Cristo, Iglesia Evangélica
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Congregacional Independiente, Iglesia Evangélica del Rio de la Plata, Iglesia
Evangélica Luterana Unida, Iglesia Evangélica Menonita de Trenque Lauquen, Iglesia
Evangélica Metodista Argentina, Iglesia Evangélica Pentecostal Argentina, Iglesia
Evangélica Pentecostal Misionera, Iglesia Evangélica Unida (Saenz Pefia — Pcia. De
Chaco), Iglesia Evangélica Valdense del Rio de la Plata, Iglesia Anabautista Menonita
de Buenos Aires, Iglesia Presbiteriana San Andrés, Liga Argentina de Mujeres
Evangélica y Centro Cristiano Nueva Vida. (FAIE, s.f)

Otra de las organizaciones es ACIERA creada en 1982 por pastores que se
distanciaron con la FAIE debido a su proximidad con la Teologia de la Liberacion'!
(Carbonelli y Jones, 2012). Esta Asociaciéon tiene una estructura nacional con
delegados provinciales en todo el pais a la vez que cuenta con delegaciones zonales y
regionales. Actualmente cuenta con 415 afiliados, lo que representa a mas de 15.000
congregaciones. (ACIERA, s.f.)

Las iglesias evangélicas, a diferencia de la catdlica, no poseen una autoridad
suprema que centralice la organizacion de las creencias, pero existen estas
organizaciones de segundo grado que cumplen una funcion representativa acotada a
las distintas diversidades de grupos evangélicos. Estas organizaciones, en
determinados contextos politicos y sociales son relevantes como instancias
aglutinantes. (Seman, 2019)

En este capitulo se recorreran las intervenciones en los debates de la ESI de las
instituciones antes mencionadas, ya que cada una tuvo una disposicion a actuar de una
determinada manera en el espacio publico. Aqui se describen esas disposiciones en el
periodo de la sancion de la ESI. Sin embargo, también se incorporaron los debates en
torno de la sancion de la Ley Nacional de Salud Reproductiva y Procreacion
Responsable y las discusiones en la Ciudad Autéonoma de Buenos Aires sobre un
proyecto de Ley de Educacion Sexual en los afios 2002 y 2004 respectivamente,
porque en ambos casos se discutia la capacidad estatal de brindar educacion sexual.

Como estrategia metodologica se empleo el estudio cualitativo de caso a partir

de fuentes secundarias recabadas junto al equipo de investigacion del Instituto de

1 La Teologia de la Liberacion es una corriente teologica que naci6 en el seno de la Iglesia Catélica en
América Latina tras el Concilio Vaticano II (1962-1965) y la Conferencia de Medellin (Colombia,
1968). Entre sus ideas, se destacan la opcion preferencial por los pobres y que la salvacion cristiana no
puede darse sin la liberacion econdmica, politica e ideologica, como signos visibles de la dignidad del
hombre. (Carbonelli y Jones, 2012:227)
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Investigaciones Gino Germani (IIGG). La prensa relevada fue la de divulgacion
nacional (Pagina/12, La Nacion y Clarin) y prensa cristiana (E/ Puente, El Estandarte
evangélico, El Expositor Bautista, Vida Abundante-Revista Parroquial y Pulso
Cristiano).

Por ultimo, se plantea el escenario que posibilito la sancion de la Ley provincial
de educacion sexual de Entre Rios en el afio 2003 con el objetivo de reconstruir como
se compone politicamente la educacion sexual como derecho humano. Para desarrollar
la historizacion de la politica publica se emplea el diario de sesiones de la camara de
Diputados y Senadores; la entrevista a responsables del programa de ESI en la

provincia y la bibliografia secundaria disponible.

Construccién de los conceptos

La educacion sexual constituye un campo especifico dentro del educativo y como tal
sera analizada. En él ocurren relaciones historicas y objetivas en un determinado plexo
de posiciones de poder. Ademads, se reconocen en este propiedades, autoridades
habilitadas y legitimas, agentes que intervienen y capitales utilizados. Las
participaciones de las instituciones religiosas en el espacio de juego de la educacion
sexual se explican desde una doble perspectiva: a partir de las condiciones objetivas,
es decir, de las relaciones independientes de las subjetividades, y de la institucion que
reproduce las practicas sociales del campo. (Bourdieu y Wacquant, 2005)

La educacion sexual como campo es un terreno de conflicto donde sus
integrantes utilizan diversas estrategias para conservar o transformar los discursos que
alli circulan, las reglas que delimitan la actividad y los privilegios que se derivan. Del
mismo modo, hay otros agentes nuevos o que ocupaban un lugar subordinado y pugnan
por modificar esa posicion.

En este sentido, se puede definir al campo como un sistema de posiciones
objetivas historicamente constituidas, donde quienes intervienen ocupan un lugar en
relacion con otros. Entonces el campo refiere a las «[...] estructuras sociales externasy»
que orientan la practica, mientras que los sistemas de disposiciones incorporados por
las/los agentes a lo largo de su trayectoria social (habitus) refieren a las «estructuras
sociales internalizadasy. (Gutiérrez, 2005:16)

Esas estructuras condicionan las formas que pueden tomar las interacciones y

las representaciones que las/los agentes tienen de la estructura, de su posicion en la
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misma, de sus posibilidades y de sus practicas. De esta forma, se entiende como
estructura externa del campo a los discursos predominantes que modelaron el habitus
de las/los agentes intervinientes.

En los siguientes apartados se analizan esos sistemas de estructuras, se
describen los discursos que moldearon las estructuras del campo de la educacion
sexual y como fueron las relaciones entre el Estado, la familia, las iglesias, los
movimientos feministas y de diversidad sexual.

Cabe senalar que se consideran dos momentos que marcan hitos en las
relaciones de fuerza dentro del campo: la década del noventa y el afio 2015. Durante
el transcurso de los afios 1990 se puso en discusion en el ambito legislativo la tematica
sobre la salud reproductiva (Brown, 2007a), mientras que en el 2015 ocurrié una
modificacion en el rol del Estado como garante de derechos sexuales con el cambio de
gestion politica. A estos cambios politicos se suman pujas sociales tales como la
primera y masiva movilizacion «Ni una menos» que denuncio6 la insostenible cantidad
de femicidios producidos durante el afio 2015. A fin de ese mismo afio, en el marco de
la politica publica, se instald una jornada especifica para abordar en las escuelas las
violencias de género a partir de la Ley 27.234 «Educar en Igualdad: Prevencion y
Erradicacion de la Violencia de Género», sancionada el 26/11/2015. (Lavigne y
Pechin, 2021)

El flujo de las relaciones de fuerzas de los agentes durante el periodo de debate
de la Ley 26.150 dio una estructura peculiar al campo de la educacion sexual que
difiere del actual. Aparecen aqui las razones politicas de desfinanciacion del programa
y, principalmente, las demandas por la soberania de los cuerpos sostenidas desde la
formulacion del proyecto de ley para garantizar el acceso libre y gratuito al aborto en
2018 hasta la posterior sancion de la Ley 27.610 de «Acceso a la Interrupcion
Voluntaria del Embarazo» en 2020.

En virtud de esto se distinguen analiticamente dos etapas:

1- Pujas por una Ley de educacion sexual: 2000 a 2006.

2- El esquivo proceso de implementacion: 2007-2015.

En este capitulo, la atencion esta centrada solo en la primera, mientras que a la segunda
se la aborda en el analisis de las entrevistas en capitulo cinco. En ellas se responden a

las preguntas de investigacion qué y como incorporan la sexualidad en el curriculum
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formal las escuelas confesionales y qué concepciones sobre sexualidad sostienen

docentes de esas instituciones.

Familia, Estado, Iglesia, movimientos feministas y
organismos internacionales: relaciones en el campo
de la educacion sexual

La incorporacion de la educacion sexual en los sistemas educativos de América Latina
es una discusion recurrente de las ultimas dos décadas. No obstante, el debate se
remonta a los anos 70 con la aparicion de la pastilla anticonceptiva. Para Baez, son

tres actores principales los que participaron de la construccion de una agenda:

La Iglesia Catolica Apostolica Romana, los movimientos feministas y los organismos
internacionales. Ya desde entonces se puede rastrear fuertes preocupaciones
motorizadas por distintos sectores en torno a cémo abordar la sexualidad en los
sistemas educativos en expansion. (2016:73)

Marozzi (2015) plantea que la familia monopolizé histéricamente los contenidos para
educar en sexualidad apoyada en discursos de otros campos como el de la religion, la
medicina y, en menor medida, en el de la psicologia y el psicoanalisis, sobre todo a
partir del terreno ganado en la administracion de las relaciones amorosas y sexuales
(Illouz, 2007). Sin embargo, la funcion primaria de la familia como educadora esta en
crisis. Los modelos de composicion de la familia de tipo nuclear atraviesan una
mutacion y se encuentran amenazados por otras formas de estructuracion de la vida en
el hogar. (Esquivel, 2013a)

De este modo, las transformaciones que evidencia la familia se enmarcan en un
contexto de desinstitucionalizacion de las reglas que organizan los comportamientos
sociales. En este sentido los discursos religiosos de la sexualidad basados en el
matrimonio para toda la vida, la castidad y virginidad tienen baja aceptacion (Esquivel,
2013a). En contraposicion, los movimientos feministas presentaron alternativas a la
linea discursiva que muestran opciones que abordan la sexualidad desde las
dimensiones de la libertad, el goce y el derecho individual. (Wainerman et al 2008)

Los discursos alternativos de las organizaciones sociales, movimientos

feministas y activistas por la diversidad sexual intervinieron en el campo desde
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posiciones dominadas al demandar derechos y al intentar que sus cosmovisiones se
reflejen en la Ley de ESI y en los contenidos curriculares.

En cuanto al rol del Estado, Marozzi sostiene que «]...] se inserta en este juego
con discursos contra hegemonicos, empoderando nuevxs agentes en la legitimidad de
la educacion sexual» (2015:75). En este punto se comparte la lectura que esta autora
realiza respecto del Estado y la apertura a nuevos agentes sociales a partir de la sancion
de la Ley 26.150. Como ya otras y otros lo han demostrado, aqui se plantea que el
Estado cumplié con un rol clave en la definicién del campo incluso antes de la Ley
26.150 (Morgade y Alonso, 2008; Darré, 2005 y Epstein y Jonson, 2000; entre otros).
Sin embargo, la novedad radica en que la ESI reorganiza y habilita nuevos
posicionamientos al ubicar la politica de educacion sexual en el ambito del Ministerio
de Educacion y al situarse como garante de derechos sexuales, pero sin dejar de
dialogar con los actores hegemonicos del campo.

El ingreso a la agenda publica de la educacion sexual es resultado de pujas de
intereses y negociaciones de distintos agentes. En este proceso, las luchas feministas
que discuten los parametros de lo privado/lo publico fueron fundamentales. El lema
«lo personal es politico» permitié pensar un nuevo estado de situacion en donde la
sexualidad adquiere el estatus de bien comun disputando sentidos a los ya instalados
por la Iglesia Catoélica o el discurso biomédico. Los organismos internacionales, por
su parte, con alianzas y estrategias diversas fueron claves en este proceso (Béaez, 2016).

El Estado, mediante la sancion de la Ley 26.150, permite un movimiento de
posiciones de los agentes que intervienen al redistribuir las posibilidades de actuar en
el debate y de instalar discursos. La dindmica del proceso tuvo resistencias, apoyos y

negociaciones que seran descriptas en este capitulo.

La educacion sexual como derecho humano

El retorno a la democracia en Argentina habilitd la ampliacion de la condicion de
ciudadania y restablecio la situacion de derecho constrenido durante la dictadura
militar, pero también de quienes estuvieron excluidos histéricamente por su condicion
de clase, etnia, género o sexualidad. No obstante, la democracia no bastd para el
desarrollo de una agenda de los derechos sexuales y reproductivos. Recién a mediados

de los afios noventa, los resultados de las disputas encabezadas por estos movimientos
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sociales comenzaron a verse plasmadas en alglin tipo de herramientas legales que se
materializaron en politicas publicas. (Pefias Defago y Vaggione, 2011)

Entonces, la década de los noventa trajo transformaciones significativas en el
campo legislativo en torno a los derechos (no)'? reproductivos y la educacion sexual.
Un acontecimiento relevante en este lapso lo constituyo la reforma Constitucional de
1994 que posibilitd un espacio de intercambio a instancias de Mujeres
Autoconvocadas para Decidir en Libertad (MADEL), una agrupacion de mas de cien
organizaciones de mujeres, feministas y de derechos humanos (Gutiérrez, 2004;
Brown, 2007a). En este espacio se plantearon demandas hasta entonces postergadas
para el colectivo de mujeres, entre ellas la inclusion de educacion sexual en las
escuelas.

En este proceso de reforma constitucional se abordaron consideraciones en
torno a los derechos (no) reproductivos y sexuales. En ese contexto de
reformulaciones, el presidente Carlos Saul Menen, encomendd a su ministro de
Justicia Rodolfo Barra la tarea de lograr que la Convencion Constituyente debatiera y
aprobara la inclusion de una clausula que protegiera «[...] la vida desde la concepcion
y hasta la muerte natural» (Brown, 2007b:8). Mas alla del revés que implico la clausula
para las peticiones del MADEL, el proceso de reforma sentd las bases de las
discusiones sobre la salud sexual y reproductiva y, por primera vez en el pais, se instala
el debate sobre la interrupcion voluntaria del embarazo.

También la reforma constitucional permitié otorgar estatus Constitucional a
Tratados Internacionales, Declaraciones y Convenios que dan rango de sujetos de
derechos a nifios, nifias y adolescentes habilitando una mirada diferente de estos
sectores etarios. (Boccardi, 2014)

Posteriormente la Ley de Salud Sexual y Reproductiva, sancionada en 2002,
constituyo otro intento de incorporar la educacion sexual en las escuelas. No obstante,
la falta de acciones en la materia hizo que sectores politicos ligados a la lucha por los

derechos sexuales impulsaran una normativa particular para la educacion sexual.

12(En un sentido laxo derechos (no) reproductivos y sexuales comprende aquellos vinculados con la
capacidad de las personas para tomar decisiones autébnomas en relacidon con sus cuerpos, sus
sexualidades y los eventos ligados tanto con la procreacion como la no reproduccién, incluida la
posibilidad del aborto». (Brown, 2007a:2)
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En este sentido, los movimientos feministas, de mujeres y por la diversidad
sexual desempefaron en estos procesos iniciales el rol demandante hacia el Estado
exigiendo reconocimiento y proteccion de derechos a sectores invisibilizados por la
sociedad. Gradualmente, las demandas por el reconocimiento de los derechos sexuales
y reproductivos se constituyeron en puntos nodales de la agenda politica de estos
movimientos y en herramienta de interpelacion hacia los poderes estatales.

Con encuadres legales que habilitaban la ensefianza de educacion sexual en las
escuelas, esta no tenia encarnadura en una politica sistematica y contundente destinada
a capacitar a las y los docentes para tal fin, ni un marco de accion claro. Estaba latente
la necesidad de un cuadro legal especifico en la materia. En 2004 y 2005 la Legislatura
portena fue escenario de discusion de proyectos que no prosperaron y, para la sesion
de 2006, nueve proyectos de educacion sexual esperaban tratamiento. En tanto, en las
Céamaras de Diputados y Senadores Nacionales circulaban también 6 proyectos (La
Nacién, 20/11/2005)"3. Ninguno de los proyectos nacionales presentados en diputados
habia sido vehiculizado por alguna ONG, institucion religiosa u organismo de la
sociedad civil. Por el contrario, todos surgieron del recinto parlamentario de distintos
sectores partidarios.

En el ambito Nacional los proyectos de educacion sexual tuvieron un recorrido
cargado de obstaculos (Esquivel, 2011; Wainerman, 2007). Es precisamente Esquivel

quien, en otra de sus publicaciones, sostiene que

El incipiente proyecto, presentado por la diputada socialista Maria Elena Barbagelata,
contemplaba la ensefianza de educacion sexual integral obligatoria en
establecimientos educativos publicos y privados desde el nivel inicial. Aunado con
otras tres iniciativas similares —de las diputadas Juliana Marino, Marta Maffei y Maria
del Carmen Rico—, primariamente, tuvo el respaldo de la Comision de Educacion. Pero
en la Comision de Familia, Nifiez y Adolescencia, las discusiones se tornarian mas
asperas. Hacia alli se dirigieron activistas religiosos y laicos con vinculos organicos
con organizaciones confesionales. Puntualmente, el 8§ de noviembre de 2005,
irrumpieron en la reunion para obturar cualquier dictamen favorable. (2013b:68)

Ante este escenario, quien presidia la Comision, Silvia Martinez, debi6 levantar la
sesion, no sin antes girar el proyecto a los despachos de los legisladores y obtener las

firmas necesarias para alcanzar dictamen para su tratamiento legislativo.

13 En CABA, si bien hubo discusiones legislativas, la postergacion se vinculaba con la imposibilidad al
momento de sancionar un proyecto.
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También, en la Camara de Senadores circularon proyectos de diversas
naturalezas. Por un lado, la senadora Amanda Isidori (UCR-Rio Negro) estipul6 la
creacion del Programa de Educacion para la Sexualidad y Salud de caracter obligatorio
y destinado a nifas y nifios desde su ingreso al sistema educativo. A diferencia del
proyecto de Barbagelata, la implementacion del programa no estaria a cargo del
Ministerio de Educacion y el Consejo Federal de Educacion, sino en manos de un
equipo multidisciplinario designado por estos dos organismos. De este modo se daba
mayor protagonismo a los ministros de Educacion de las provincias, en tanto
participaban del proceso de seleccion de las autoridades del programa.

En minoria la senadora Liliana Negre de Alonso (PJ-San Luis) —integrante de
la organizacion catdlica Opus Dei— presentd un proyecto que priorizaba la libertad de
conciencia de las y los estudiantes basado en una concepcion humanistica de la
sexualidad'®. Negre de Alonso estipulaba que la educacion sexual sea materia optativa
y extracurricular y fijo la necesidad de reuniones en las que madres y padres de cada
establecimiento sean informados acerca de los contenidos del programa.

El 16 de agosto de 2006 la Camara de Diputados dio media sancién a la Ley
de Educacion Sexual Integral con 157 votos afirmativos, 11 negativos y la abstencion
del diputado de la Union Civica Radical Mario Raul Negri. El proyecto fue respaldado
por el Frente para la Victoria, el ARL la Union Civica Radical, el Partido Socialista y
otras expresiones partidarias con menor representacion parlamentaria. Segin consta
en las Actas de votacion del Periodo 124, reunion 26 de la Camara de Diputados'®,
entre los votos negativos se destacan el de Esteban Bullrich, Roberto Lix Klett y
Eusebia Jerez, quienes alzaron sus voces disonantes a la propuesta.

El proyecto que llega a la Camara Alta se aprobd sin modificaciones por 54
votos a favor y el voto negativo de la justicialista disidente Liliana Negre de Alonso,
quien reclamaba la mencion explicita de los padres como participantes del programa

en el texto de la ley.

14 Segun se explica en el mencionado proyecto de ley, se entiende como concepcion humanistica de la
sexualidad, a aquella «[...] fundada en valores que se sustenten en el respeto hacia la persona, la vida y
la dignidad humanay.

15 Camara de Diputados de la Nacion. Exp. 2210-D-05 y otros - Orden del Dia 713 - Programa Nacional
de Educacion Sexual Integral. Creacion 16/08/2006. [Consulta: 10 de febrero de 2022]. Disponible en:
en https://votaciones.hcdn.gob.ar/votacion/2588
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Entre los actores que se escucharon en el debate medidtico existia un punto de
consenso en torno a la necesidad de una Ley de educacion sexual. Sin embargo, las
discrepancias se centraban en los valores y contenidos de esta. (Iosa; Cena; Bossio;
Pozzi Vieyra y Vaggione, 2011)

La aprobacion contundente que obtuvo el proyecto en ambas camaras
legislativas refleja la aceptacion social de la educacion sexual en los establecimientos
educativos; las divergencias refieren al qué y al como de la ESI no a su inclusion en
las escuelas. En este sentido, la prensa escrita muestra la creciente presencia de la
educacion sexual como problematica social en la agenda publica al divulgar
investigaciones y encuestas sobre la aceptacion de la tematica o del uso de
determinados métodos anticonceptivos por parte de la ciudadania. Por ultimo, el
proyecto, que fue sancionado con fuerza de Ley, sufrié distintas reelaboraciones y en
diferentes oportunidades se trat6 en comisiones modificandose hasta resultar «la ley

posible» en ese contexto (Esquivel, 2013b).

Pujas por una Ley de educacion sexual: 2000 a 2006

El inicio de este siglo, la crisis politica y econdmica del afio 2001 son la antesala a una
década donde en la agenda publica se impulsaron politicas de ampliacion de derechos
ciudadanos. Se traté de una etapa en que problematicas que tenian un tratamiento
prioritario en la esfera privada comenzaron a tener una mayor atencion
parlamentaria'®.

Al comienzo de la década, las notas periodisticas relacionadas a la educacion
sexual hacen hincapié en las responsabilidades individuales de los comportamientos
sexo-afectivos en relacion al impacto de la Ley de Salud reproductiva!’. Por ejemplo,
el diario La Nacion tiene tres notas cuyos titulares son: «Es muy bajo el uso de
anticonceptivos» (02/02/2002), «Anticoncepcion: los jovenes dicen que se cuidan,

pero los médicos dudan» (17/12/2002) y «Las mujeres saben poco de salud

16 Por ejemplo: Ley Nacional de «Salud Reproductiva y Procreacion Responsable» (2002), al debate y
sancion de la «Ley de matrimonio entre personas del mismo sexo» (2010), la Ley de «Identidad de
Géneroy» (2012), la Ley 26.862 de «Fecundacion médica asistida» (2013) y los debates sobre la eutanasia
y la despenalizacion del aborto.

17En la provincia de Buenos Aires desde junio de 2000 rige una Ley provincial de Salud reproductiva,
en tanto que la Ley nacional se sanciona en octubre de 2002.
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reproductiva» (07/11/2003). Por su parte, las notas destacadas de Clarin entre los afios
2000 y 2003 refieren a amparos realizados por familias en contra de la Ley de Salud
reproductiva. También da cuenta de sondeos del momento que muestran la aceptacion
de la educacion sexual en las escuelas: «Todos quieren saber sobre sexualidad»
(Marabotto, 2001). Por tltimo, Pdgina/l2 dedica una nota para abordar la aprobacion
de la Ley de Salud reproductiva: «Después de tres anos de discusiones, el Senado
sancion¢ la ley de salud reproductiva, que fija por primera vez partidas oficiales para
la educacion sexual y la entrega gratuita de anticonceptivos». (Carbajal, 2002)

Del andlisis de la prensa de los primeros tres afios del siglo XXI se puede decir
que la posicion de la ciudadania sobre la tematica tiene presencia en la agenda publica.
En este punto, también la institucion religiosa catolica se posicioné en los debates que
sucederian en torno a la salud sexual, reproductiva y educacion sexual. Asi lo describe

Esquivel cuando expresa que

Atenta a los tiempos que se avecinaban, la Iglesia catolica organiz6 en 2000 un taller
sobre sexualidad y adolescencia con docentes de todo el pais. En el marco del 39°
curso de rectores del Consejo Superior de Educacion Catolica, se desarrolld el
Seminario: Hacia una educacion ética de la sexualidad adolescente. (2013b:48)

La Conferencia Episcopal Argentina en su reunion plenaria de noviembre de 2003

también manifestd su posicion respecto a los proyectos legislativos:

[...] las inaceptables y a veces totalitarias leyes que tienden a imponer planes de
educacion sexual en las escuelas sin tener en cuenta el derecho primario y natural de
los padres a la educacion de los hijos y sin referencias a los valores morales y
religiosos. (Rubin, 2003:42)

Entre las voces que se hicieron sentir en este periodo esta la del arzobispo de La Plata
Héctor Aguer, quien se instalé como referente eclesiastico autorizado para los debates
que se aproximaban. (Esquivel; 2013b)

Esta periodizacion sobre la instauracion de la ESI en el ambito escolar inicia
con el nuevo siglo y tiene su punto mas alto de discusion con los agentes religiosos en
el afio 2004. En ese momento la Legislatura portefia debatidé el proyecto sobre
educacion sexual presentado por los entonces diputados Ana Maria Suppa, Diego
Kravetz (kirchneristas) y Florencia Polimeni (macrista). Los entredichos de los actores
religiosos son reflejados por los medios graficos con cierta presencia hasta el 2005 y

decae a finales del 2006.
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La discusion publica de la ESI desat6 discrepancias con ciertas cosmovisiones
religiosas, especialmente la sostenida desde la cupula eclesiastica catolica que
pretendia controlar la hegemonia de sentido al interior del espacio religioso local. La
histérica ubicacion de privilegio respecto de otras instituciones y creencias religiosas,
la capacidad de movilizar recursos economicos y el vinculo con actores de la esfera
politica y estructuras del Estado la consolidaron como actor influyente. Su aspiracion
totalizante desde el punto de vista cultural, principalmente desde la década de 1930, la
ubicé como un referente privilegiado para entablar el dialogo con el Estado. La
estrategia de ocupar estructuras estatales le posibilitd extender los principios de su
doctrina al conjunto de la sociedad. (Esquivel, 2000)

Por su parte, los evangélicos muestran en sus intervenciones de esos aflos un
desplazamiento en el proceso de participacion publica. Las interpelaciones al Estado
no se inscriben solo en el plano de los reclamos como minoria religiosa discriminada
—asi fue en los finales de la década de 1980 y principios del 2000—, sino que pretenden
influenciar sobre areas relacionadas a la regulacion de la esfera intima y la moral
sexual. (Jones et al., 2010)

En los periddicos analizados se observa que, en el afio 2004 durante el debate
de la Ley de Educacion sexual en CABA, las jerarquias religiosas, tanto catolicos
como evangélicos, iniciaron un contraataque ofensivo al movilizar a sus fieles hacia la
Legislatura para ejercer presion. También recolectaron firmas, se reunieron con
legisladores/as y los cristianos operaron a fin de bloquear el debate. Asi lo reflejaron

los medios graficos:

En un ambiente recalentado, los representantes evangélicos se dedicaron a repartir
panfletos en contra de los legisladores que promueven el proyecto. (Pagina/l2,
23/10/2004)

La ley de educacion sexual ya empez6 a generar polémicas y ayer tuvieron su capitulo
mas escandaloso cuando, en medio de una reuniéon con representantes de cultos
religiosos, la mitad de los invitados se retird por considerarse agraviados por los
legisladores que presentaban el proyecto. (Clarin, 23/10/2004)

Después de las fuertes objeciones presentadas por comunidades religiosas de distintos
credos al proyecto de ley de educacion sexual que discute la Legislatura, el gobierno
de la ciudad comenz6 a intervenir en el texto de la futura norma para evitar un posterior
veto si la ley no sale con el consenso esperado. (La Nacion, 01/11/2004)

Si bien los tres periddicos seleccionados registran el tratamiento del debate en la

legislatura portefia, fue en el transcurso de los meses de septiembre a diciembre de
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2004 donde se asienta el mayor nimero de noticias. Estas, relatan las repercusiones,
avances y retrocesos: veintiuna de Clarin, siete de Pagina/12 y ocho de La Nacion.

El periddico Clarin es el que documenta con mayor detalle y sostenido en el
tiempo los pronunciamientos de prelados catolicos, principalmente cuando en la
legislatura portefia se debati6 la ESI. E1 5 de noviembre de 2004 Clarin publicé una
nota en la que se lee: «Para alcanzar un acuerdo y finalmente poder emitir dictamen
Suppa, Kravetz y Polimeni, aceptaron hacer algunas concesiones, como por ejemplo
que se incluya la dimension de la "espiritualidad"». Luego, las diputadas y el diputado
se reunieron con Bergoglio y este periddico presenta dos notas, —una del 24 de
noviembre de 2004 y la otra al dia siguiente—, en la que describe el encuentro como
una maniobra para limar asperezas con uno de los principales opositores al proyecto.
Este diario también es el que registra el mismo suceso mas de una vez por distintos
periodistas.

En cuanto al debate de la Ley Nacional durante el 2005 y 2006 circularon
fuertes pronunciamientos de personalidades clave del espectro religioso catolico. A

saber:

El arzobispo (Héctor Aguer) afirmoé que la educacion sexual es «una corrupcion legal,
una invasion intolerable de los derechos de los padres respecto de la educacion de los
hijosy». (Pdagina/12, 01/11/2005)

Carmelo Giaquinta, expreso ayer que estaria dispuesto a «animar a los cristianos a la
desobediencia civil» si el Estado pierde «su razon de ser» en materia educativa y
sanitaria». (La Nacion, 07/11/2005)

También hubo declaraciones de la Conferencia episcopal en la que «[...] piden a los
legisladores nacionales que abran un amplio debate y consulten a los padres de familia
y las instituciones comprometidas con la educacion». (La Nacion, 9/11/2005)

La bibliografia especializada menciona que la Iglesia catdlica habitualmente
tiene una actitud reactiva en torno a los temas de sexualidad. Esto significa que, ante
decisiones gubernamentales o pretensiones de actores sociales que procuran modificar
el estado de situacion, mueven las piezas de la organizacion y activan el contraataque
mediante pronunciamientos episcopales en la opinidn publica. (Esquivel, 2013b)

Por su parte los evangélicos, durante el debate de la Ley en la Legislatura
portefa, cayeron en una disputa interna de representacion de su propio campo al

cuestionarse sobre quién era la voz legitima para pronunciarse en dicho tema. En este
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sentido, los comunicados en torno a la ESI de las principales federaciones y
congregaciones evangélicas tuvieron lugar entre el 2004 y 2005, no registrandose
postulaciones para el debate nacional, al menos no fueron consideradas por los
periodicos analizados.

De este modo, el escenario para el afio 2006 se presenta diferente para los
principales opositores. Al reavivarse el debate sobre la educacion sexual en la
legislatura portefia, un articulo periodistico de Pdgina/l2 se pregunta: «;Qué paso en
la Legislatura para que un proyecto que hace dos afios era resistido por la Iglesia
Catolica y un sector importante de la Legislatura llegue a tener un consenso amplio?»
(Videla, 2006). La respuesta no es unanime, pero se destaca la participacion de la
nueva gestion del Ministerio que, a diferencia de la anterior, se comprometi6 con la
aprobacion de la ley. A esto se le suma la aceptacion social del tema y la
nacionalizacion del debate. Otras circunstancias que subyacen y zanjaron el cambio de
clima fueron los resonantes casos de abuso sexual y la instalacion de la problematica
del aborto en la escena publica.

En el afio 2004, mientras se daba el debate de la ESI en la legislatura portefa,
los obispos percibian a esta Ley como una injerencia excesiva por parte del Estado.
Asit lo reflejan algunas de sus declaraciones publicas reflejadas en el periddico Pdgina
12: «El cardenal Jorge Bergoglio califico a la iniciativa como “mas fascista que la que
podria hacer Goebbels”, en referencia al secretario de Propaganda de Adolf Hitlery.
(Carbajal, 2004)

Por su parte la CEA, en el 2006, mantuvo su postura al sefialar la importancia
de las familias en la educacion de sus hijos y marca roles bien diferenciados: «[...] no
puede ser sustituido ni por el Estado ni por la escuelay (La Nacion, 11/02/2006).
Ademas, lo relaciond con interpretaciones acerca del abordaje de la sexualidad «[...]
tiene que estar enmarcada dentro de los principios éticos que emanan de la ley natural
y que encuentran un modo de expresion en la Declaracion Universal de los Derechos
Humanos y la Convencion sobre los Derechos del Nifio». (La Nacion, 11/02/2006)

En ocasion de la sancion de la Ley 26.150 también se utilizaron estrategias de
presion. Asi lo refleja un articulo publicado en el diario Pdgina 12: «[...] la Comision
de Familia esta recibiendo en estos dias una lluvia de correos electronicos de militantes
catolicos que reclaman una audiencia publica previa al tratamiento del temay» (Videla,

2005), en combinacion con discursos fuertes de algunos representantes como el
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arzobispo de La Plata, Héctor Aguer y Monsefior Giaquinta. No obstante, las
declaraciones contundentes de personalidades catolicas convivieron en el marco de la
CEA con afirmaciones mas acordes a la adecuacion de la institucion a la factibilidad
del momento: la inminente aprobacion de la ley de ESL.

En este aspecto, Esquivel (2013b) sostiene que la Iglesia Catdlica actua de
manera bifronte: con capacidad para accionar tanto en la sociedad civil como en la
sociedad politica. De este modo, mientras se interpelaba a la sociedad con vehementes
llamamientos se articulaban y limaban asperezas con las vinculaciones politicas. Esta
aptitud para la negociacion le permitid incluir el articulo 5° que habilita a cada
comunidad educativa a adaptar los lineamientos estatales a su ideario institucional.

A través de las declaraciones del CEA —reproducidas en el diario Pdagina 12—,

la Iglesia sento la postura de la institucion sobre la educacion sexual:

Ante la posibilidad de que al finalizar el presente periodo legislativo se aprueben leyes
que dicen en relacion con la familia y la educacion, como es el caso del proyecto de
educacion sexual —empieza la declaracion—, el Episcopado argentino reunido en
Asamblea Plenaria en Pilar, atendiendo al bien de la Nacion, pide a los sefiores
legisladores que, con auténtico espiritu democratico, sometan los proyectos al
correspondiente y amplio debate previo.

[...] Aunque mantiene la posicion critica al proyecto de ley promovido por el
Gobierno, el contenido del mensaje de los obispos estuvo exento del nivel de
beligerancia discursiva de los sectores mas duros. Y aunque los obispos dan por
perdida la batalla de la ley de educacion sexual —explicd uno de ellos a este diario—,
consideraron que el texto servia para dejar clara su posicion politica al respecto. En lo
inmediato, la cupula de la CEA no tendria previsto otro tipo de medidas mas alla de
esta declaracion. (Dandan, 2005)

Las declaraciones de la CEA en el 2006, en comparacion con las de 2004, son de un
matiz diferente al menos por dos cuestiones. Por un lado, la mayor presencia de
discursos ligados a actores del campo de la bioética cuya base argumentativa es
cientifica. Tal es el caso de la médica Zelmira Botini y del presbitero Rubén Rovello,
quien estuvo a cargo, en el 2006, del 43% Curso de Rectores, organizado por el Consejo
Superior de Educacion Catolica (Consudec). Por otro lado, un cambio de estrategia de
la Iglesia hacia una postura mas dialoguista en vistas a la inminente sancion de la Ley.
La capacidad y los vinculos politicos que la institucion posee le permiti6 intervenir en
la dindamica del proceso e introducir alicientes a la normativa. Si bien, la Iglesia sostuvo

una posicion diferente a la del Estado, no confronto directamente con él.
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Las intervenciones de los referentes de las iglesias evangélicas se interpretan
de modo inseparable con su historia en tanto minoria religiosa. De ahi que, esta fue
una oportunidad para constituirse en agentes capaces de incidir politicamente. La
ofensiva evangélica se produjo con el cuerpo legislativo que sostuvo el proyecto de
ley oficial, pero también con otros sectores evangélicos mas afines a la iniciativa
estatal de incorporar la ESI en las escuelas.

Al interior del ambito evangélico, la tematica se presenta como un espacio de
disputa entre posturas tendientes a la polarizacion entre un sector conservador y otro
liberal biblico (Wynarczyk, 2009)'¥, esquema que limita la comprensién del dmbito
evangélico'® ya que simplifica identidades complejas y no siempre tan cerradas en si
mismas. Se considera que en ocasion del debate de la ESI aporta elementos generales
orientadores en la conceptualizacion.

En la confesionalidad evangélica no existe una jerarquia que ordene las
estrategias y proyecte un discurso unificado. Su caracteristica principal es la
heterogeneidad al estar integrada por numerosas iglesias y, en Argentina, por tres
federaciones que las aglutinan. Estas tienen posturas muy diversas sobre derechos
sexuales y reproductivos (Jones y Cuial, 2012). En este aspecto, los debates de leyes
sobre sexualidad ocasionaron un distanciamiento entre las federaciones que habian
alcanzado a inicios del siglo XXI un punto de cohesién frente al reclamo por la
igualdad religiosa. (Wynarczyk, 2009; Jones; Azparren; Polischuk, 2010)

En 1999 y en el 2001 evangélicos de todas las denominaciones se congregaron
masivamente en el obelisco de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires. Estas
movilizaciones fueron expresiones de unidad cuando se debatié una nueva ley de culto

en la década de 1990. De esta manera, las federaciones evangélicas ACIERA, FAIE y

18 El polo historico liberacionista esta integrado por aquellas iglesias protestantes que se establecieron
en Argentina entre 1825 y 1850 para asistir espiritualmente a los inmigrantes europeos. En tanto que las
iglesias que componen el polo conservador biblico son parte del segundo movimiento evangélico en
llegar al pais, estableciéndose principalmente entre 1880 y 1925; se centraron en la expansion
evangelista y misionera. (Wynarczyk, Seman y De Majo, 1995; Wynarczyk, 2009)

9 Seiguer, Paula (2020) plantea la vigencia en el mundo académico del esquema que sintetiza el «campo
evangélico» Wynarczyk, Seman y De Majo (1995). No obstante, muestra las limitaciones del modelo
para reflejar la pluralidad de las identidades evangélicas. La autora, explica las limitaciones de las
fuentes empleadas y los peligros de la mirada institucional para el analisis de lo religioso. Asimismo,
da cuenta de los inconvenientes en la construccion conceptual de «oleadas» «[...] en cuanto supone que
hubo agrupamientos de iglesias homogéneas por su perspectiva ideologica y cultural, su proveniencia
y su proyecto evangelizador». (Seiguer, 2020:51)
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FeCEP se unieron para contener el avance de una normativa que restringia sus
derechos y actividades religiosas. Estas expresiones de unidad en el mundo evangélico
confluyeron en la organizacion del Consejo Nacional Cristiano Evangélico (CNCE)
caracterizado como un movimiento social en sentido estricto. (Wynarczyk, 2009)

La relacion entre evangélicos y el Estado al inicio de la década del 2000 fue
auspiciosa. En la masiva reunion del obelisco reiteraron su reclamo por la igualdad
religiosa, oraron por el pais y lo hicieron frente a las autoridades nacionales.
Asimismo, con la exacerbacion de la crisis econdmica, social y politica del pais, en el
afio 2002 el CNCE integré la Mesa ampliada del Didlogo Econdémico y Social, hecho
que le permitid a los evangélicos tener participacion en el disefio de politicas de
emergencia del Poder Ejecutivo Nacional. Este acceso al espacio publico marca el
pasaje de minoria sospechosa a grupo religioso valorado por su accion social y capaz
de elevar peticiones legitimas. (Carbonelli, 2019)

Sin embargo, el escenario para 2003 cambi6. El clima de unidad entre
diferentes denominaciones evangélicas se resquebrajo. Esta division respondio a
divergencias en torno a dos acontecimientos: los debates sobre la extension de
derechos sexuales y reproductivos en Argentina y la discusion respecto a un nuevo
proyecto de ley de cultos. En este sentido, Carbonelli (2019) describe que las
intervenciones evangélicas en estas cuestiones causaron un reajuste de acuerdos y
antagonismos que fragmentaron la constitucion del espacio como movimiento social.
Al mismo tiempo, reconfiguraron las relaciones de fuerzas del campo religioso en
Argentina a la luz de su creciente legitimacion sociopolitica como minoria religiosa
activa en el espacio publico.

En este aspecto las instituciones analizadas tomaron diferentes actitudes
respecto al debate de la ESI. Las réplicas y entredichos de las distintas federaciones y
congregaciones integrantes del CNCE, ocasionaron que IELU-IERP no asistieran a la
al encuentro en el obelisco debido al giro que tomo la convocatoria centrada mas en la
sexualidad. De esta forma se resintio la unidad alcanzada.

En principio, las posiciones sobre la educacion sexual de ACIERA, FAIE,
IELU e IERP fueron favorables. Sin embargo, los sentidos que le atribuyeron cada una
de ellas a la sexualidad implicaron distanciamientos en cuanto a quién debe impartirla

y desde qué enfoques.
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Para ACIERA, la sexualidad es una «dimension central de la persona» y
destaca que no es una actividad solamente reproductiva: «Es un don de Dios no solo
para la procreacion sino también para su disfrute» (ACIERA, 4/11/2004). Del
documento puede extraerse que dicho disfrute estd restringido al interior del
matrimonio heterosexual: «En la sexualidad humana lo genital y biologico se encuadra
en el marco de posturas éticas, principios morales, pautas culturales y valores
religiososy». En este sentido, los criterios morales direccionan la perspectiva que debe
tomar la educacion sexual y son las familias las principales responsables de educar en
sexualidad y el Estado debe garantizar «...] los mecanismos educativos y sanitarios
que permitan que cada habitante tenga el derecho de recibir la educacién necesaria
para una sexualidad plena y responsable, respetando los principios y valores de quien
la recibe». (ACIERA, 04/11/2004)

En cuanto al rol del Estado, ACIERA toma una postura similar a la de la
jerarquia catodlica. Esta federacion, desarrolld con vicarias y asociaciones profesionales
catolicas estrategias conjuntas como la recoleccion de firmas en la solicitada publicada
en Internet en octubre de 2004, ante el proyecto de ESI en CABA.

En el marco del mismo debate, la FAIE, con una ubicacion historicamente
vinculada a organismos de derechos humanos y compuesta por iglesias evangélicas
cuyo posicionamiento puede clasificarse como de tipo liberal biblico, toma una postura
similar a la de ACIERA, aunque desde un punto argumentativo diferente (Jones et al,
2012). Su declaracion se inicia arguyendo que es obligacion del Estado proveer
educacion sexual: «Reconocemos la atribucion y obligacion del Estado de legislar
sobre todo lo que atafie al bienestar del pueblo en su jurisdiccion» En este mismo
sentido, «Afirmamos la necesidad e importancia de una adecuada educacion sexualy.
(FAIE, 10/11/2004)

En esta declaracion, firmada por su presidente Emilio Monti, realiza una
combinacion conceptual que se inserta en su mas antigua tradicion entre religion y
politica, la cual se sintetiza en el reconocimiento del Estado de derecho, pero a su vez

salvaguarda la libertad de conciencia individual.

Reconocemos, asimismo, el derecho «individual de los educandos, de los padres o
tutores, a la elecciobn de la orientacion educativa segin sus convicciones y
preferenciasy». Por lo cual consideramos que este derecho debe ser protegido, dando
a los progenitores la posibilidad de no permitir la participacion de sus hijas o hijos
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cuando consideren que se pueden ver afectados los principios sostenidos en el seno
familiar». (FAIE, 10/11/2004)

FAIE esgrime el argumento desde el paradigma de los derechos humanos para
justificar la potestad de las familias por encima del Estado en la definicion de la
orientacion educativa de sus hijas e hijos. Las consecuencias de esta afirmacion sitlian
a FAIE ligada a los discursos de los sectores mas conservadores?’.

Por su parte, La Iglesia Evangélica del Rio de la Plata (IERP) y la Iglesia
Evangélica Luterana Unida (IELU) expresaron, a través de un comunicado conjunto,
su apoyo al proyecto de Ley «Directrices de Educacion Sexual Integral» en discusion
en la Legislatura de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires. En todo el texto destacaron
el rol indelegable del Estado en la educacion: «La Escuela Publica —en su rol de
formadora y promotora de valores ciudadanos— no puede ser pasiva ni estar ausente en
un tema tan necesario como el de la educacion sexual integral en sus aulasy. (£
Estandarte Evangélico, 2005:6)

Desde finales del siglo XIX, las iglesias evangélicas se caracterizaron por la
defensa de la educacion publica estatal. De ahi que para estas la educacion sexual es
una responsabilidad del Estado. En el mismo sentido, la declaracion de las iglesias
ubicadas en el polo liberacionista destacan el rol pionero que desempenaron en los
paises latinoamericanos en general y en Argentina en particular, en la lucha por una
educacion gratuita, publica y abierta: «Desde los albores de nuestras reptblicas, los
cristianos evangélicos aportaron maestros y métodos de ensefianza y pusieron la Biblia
en manos del pueblo, caracterizando la ignorancia, las supersticiones y los vicios como
enemigos a derrotary. (El Estandarte Evangélico, 2005:6)

Tanto para la IELU como para la IERP la familia no esta por encima del Estado
en la definicion de contenidos para la educacion sexual, por el contrario, es el Estado

quien debe garantizar una educacion plural e inclusiva:

«[...] los temas a tratar deben ser de tal amplitud y profundidad que abarquen el amplio
abanico de posiciones sociales, culturales y religiosas que conviven armonicamente
en nuestra Ciudad. [...] Nuestras iglesias, basadas en un responsable y profundo

20 Por qué la federacion que agrupa a las iglesias teoldgicamente mas liberales y politicamente mas
progresistas expresa un posicionamiento que, en sus efectos practicos, coincide con el de los sectores
mas conservadores del campo evangélico? Una posible interpretacion es que dicha reaccion refleje una
memoria politica de cuando en la Argentina existia educacion religiosa catdlica obligatoria en las
escuelas publicas y los evangélicos recurrian a la objecion de conciencia para no participar, un derecho
defendido piblicamente por varias iglesias de la FAIE». (Jones et al; 2012:18)

64



compromiso democratico, consideramos que es tarea del Gobierno de la Ciudad
Autonoma de Buenos Aires garantizar y proteger la diversidad ciudadana también en
el marco de la educacion que promueve y sostiene». (IERP-IELU, 11/11/2004)

En este punto, se observa que instituciones con similares posiciones en el campo tienen
posturas distintas sobre la ESI. A esta situacion se la explicard mediante la estructura

del campo y los recursos que poseen cada una.

Estructura del campo de la educacién sexual

(Es posible hablar del campo de la educacion sexual? Para Bourdieu el campo

«[...] se define, entre otras cosas, definiendo lo que esta en juego (enjeu) y los intereses
especificos del mismo, que son irreductibles a los compromisos y a los intereses
propios de otros campos. Cada campo engendra el interés que le es propio, que es la
condicion de su funcionamiento. (citado en Gutiérrez, 2005:32)

Se considera que hay un juego respecto de la educacion sexual a la vez que existen
agentes dispuestos a participar y conocen su dindmica (Bourdieu, 1990). En este
sentido, el interés propio del campo de la educacion sexual refiere a la posibilidad de
definir los contenidos de una Ley que rija para todo el territorio Nacional. Durante las
reuniones de consenso de la legislatura portena el diario Clarin (05/11/2004) comento:
«Los contenidos también fueron la piedra del escandalo en la ultima reunion de
consenso en la Legislatura Portefiay Mientras que Suppa, diputada porteiia que
impulso el proyecto de educacion sexual sostuvo: «[...] lo que mas irrita a los sectores
mas reaccionarios es que fija los temas que deben tratarse en las aulasy. (Carbajal,
2004)

Entonces, en el periodo 2000-2006 se pone en juego la capacidad de los agentes
para influir en la perspectiva que adoptaria la politica de educacion sexual. Como
sostiene losa et al. (2011), las disputas alrededor de los proyectos de ESI no tenian que
ver con la aprobacion o no de una Ley especifica en la materia, sino con la construccion
de los disefios curriculares. Después de una reunion con el ministro de educacion
porteno y lideres de distintas tradiciones religiosas, el representante del Arzobispado
de Buenos Aires declaraba que: «Rectificamos nuestra vocacion de seguir haciéndonos
cargo de la educacion sexual en nuestras escuelas» (La Nacion, 2/09/2006). La cita da
cuenta de que el problema no es la educacion sexual, sino el qué, el como y con quiénes

se trata el tema.
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Otra cuestion presente en los dichos de los referentes de instituciones religiosas
es el vinculo entre iglesia y familia. La familia es un concepto politico, es decir, se
utiliza como el elemento vital de los discursos dicotomicos en el que la familia es la
responsable directa de cuidado y formacion de las personas, junto a las organizaciones
intermedias; mientras que el Estado reserva para si el rol de protector de ese ideal. Las
instituciones religiosas sostienen la preeminencia de las entidades intermedias tales
como las familias u otros grupos sociales y discute la distribucion de funciones con el
Estado. Esto supone un binomio entre la familia (heterosexual) y el Estado, donde el
avance de uno de los términos presume el retroceso del otro: a mayor Estado, menos
familia. (Moran Faundés, 2022)

En sintonia con esto, el cardenal Bergoglio se manifestd sobre el proyecto de
ESI ante unos mil padres de 290 escuelas catdlicas de la ciudad de Buenos Aires. Parte

de dicha declaracion las publica el periodico Pdgina 12:

Hay que atreverse a decir no a la educacién impuesta por el Estado o un grupo
minoritario. Debemos apostar por nuestros hijos y no a que nos los roben. De eso
somos responsables nosotros: a la cria la defienden los padres. (Carbajal, 2004)

Ahora bien, esta vision de la familia como garante primordial de cuidados y formacion
de las personas la sostienen instituciones religiosas conservadoras como la jerarquia
catolica y la federacion evangélica ACIERA, pero también agentes evangélicos que se
ubican en el polo histdrico liberacionista como FAIE. Solamente la IELU y la IERP,
que son iglesias que pertenecen a FAIE, fueron las que plantearon otras posiciones
respecto a los lugares de la familia y el Estado en materia de educacion sexual.

Estas facultades que las instituciones religiosas atribuyen a la familia tienen
diferente peso en las influencias que pueden introducir en la perspectiva y contenido
de la ESI Las intervenciones de los agentes religiosos estan insertas en una matriz
desigual de distribucion del capital dentro del campo educativo. En primer lugar, la
matriz religiosa de la poblacion argentina adscribe principalmente a la religion catélica
(62.9%) y los evangélicos, aunque en crecimiento, son la primera minoria religiosa
(15.3%). (Mallimaci, Giménez Béliveau, Esquivel e Irrazabal; 2019)

En segundo lugar, histéricamente se insertaron de manera desigual en el campo

en cuestion. La educacion ha sido una arena privilegiada de intervencion en la que la
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Iglesia Catdlica construy6 su identidad como un actor social inevitable dentro de la
esfera publica. (Torres, 2019)

El posicionamiento de la Iglesia catélica estd ordenado en torno a la idea de
«subsidiariedad» que se asienta en el principio de la Doctrina Social de la Iglesia.
Desde alli interpela al Estado y delimita su participacion. Esta proposicion supone que
aquellas acciones que las familias, la iglesia y otras organizaciones menores puedan
satisfacer no deben ser monopolizadas por la autoridad estatal. (Esquivel, 2016)

En tanto las premisas de las iglesias evangélicas respecto al rol del Estado en
la educacion estan determinadas por su rasgo de minoria religiosa. Ademas, en ciertos
momentos tuvo que recurrir a la objecion de conciencia para no participar de la
educacion religiosa catolica obligatoria que existio en las escuelas publicas. (Jones y
Cunial, 2012). Esas condiciones en la relacion entre Estado, iglesia, familia y educacion
repercuten en las distintas posiciones que asumen las federaciones en las
responsabilidades de la ESI.

Entonces, la estructura del campo estd condicionada a las posiciones que
ocupan los agentes, a los roles que le atribuye al Estado y también por la distribucion
del capital especifico que esta en juego. Para Costa, se puede definir al capital como
el «[...] conjunto de bienes acumulados que se producen, se distribuyen, se consumen,
se invierten, se pierden». (citado en Gutiérrez, 2005:31)

El capital de las diferentes instituciones y las relaciones de fuerzas influye en
la estructura resultante del campo. En este sentido, tres tipos de capitales predominan
en el campo de la educacion sexual: el capital cultural, el capital social y el capital
politico.

En primer lugar, el capital cultural que esta ligado al conocimiento, la ciencia
y el arte. Es posible encontrarlo en estado incorporado, es decir, como disposiciones
durables (habitus) relacionadas con determinado tipo de conocimientos, ideas, valores
y habilidades; en estado objetivado, o sea, en modo de posesion de bienes culturales,
cuadros, libros, diccionarios, instrumentos, entre otros; y en estado institucionalizado
bajo el formato de certificaciones y titulaciones del sistema escolar.

En segundo lugar, esta el capital social que comprende a las relaciones sociales
estables y, por tltimo, el capital politico que se manifiesta como la capacidad de influir
en la toma de decisiones politicas o la obtencion de beneficios a través de dichas

conexiones.
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De los capitales empleados

Capital cultural

La cultura para la Iglesia Catdlica es su arena predilecta en su mision evangelizadora
y politica (Vaggione, 2012). En este sentido, esta institucion se vale de multiples
medios culturales —publicacion de libros, folletos y medios de comunicacion de
masas— para expandir su presencia y difundir sus sistemas de creencia. (Mallimaci,
2015)

La capacidad para influir en la cultura de la sociedad estd presente en la
jerarquia catolica. Tal es asi, que los lineamientos de la iglesia sobre la tematica fueron
previos a los del ministerio. De hecho, en el afio 2007 hacen entrega de sus propios
lineamientos curriculares de ESI ante el ministerio. «La Iglesia catdlica presentd su
propio manual de educacion sexual, que contiene orientaciones desde la moral y los
valores cristianos» (Pagina/12, 12/02/2007). De este modo, la Iglesia Catolica posee
soportes institucionales para impartir en la sociedad sus principios sobre la sexualidad
y gestiona recursos culturales para confrontar con el Estado, los movimientos
feministas y por la diversidad sexual, lo que Vaggione (2012) denomina «cultura de la
viday.

Las instituciones evangélicas y cat6licas tienen la disposicion para impregnar
la sociedad de valores y costumbres a través de especialistas. Por una parte, los
evangélicos conservadores biblicos cuentan con personas que profesan la fe con la

capacidad y el conocimiento para participar en la redaccion de proyectos:

Juntos hemos logrado que ahora se consulte a nuestro equipo de profesionales y
especialistas en el tema, con la intencion de que el aporte de nuestras iglesias sea
tenido en cuenta en nuevos proyectos que ya estan surgiendo en el seno de la
legislatura y llevados de la mano de diputados que han entendido la necesidad de
contemplar la moral y las costumbres cristianas como pilar fundamental en la
construccion y fortalecimiento de la sociedad en la busqueda de salvar las
problematicas que hoy en dia acosan a nuestra comunidad. (ACIERA, 16/11/04).

En tanto los catolicos, tienen la habilidad para activar los engranajes de la institucion,
para que laicos y religiosos, con conocimiento certificado en la materia, instalen los

principios de la iglesia mediante la produccion de materiales:
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El manual, que demandé mas de tres afios de elaboracion, [...] requirid consultas a
profesionales y organismos especializado en esta materia, entre otros al propio
Instituto de Bioética de la Universidad Catolica Argentina. (Pdgina/12. 12/02/2007)

Otro recurso utilizado por las instituciones religiosas es la trayectoria en educacion
como propietaria de escuelas que certifican titulos en el sistema educativo. El hecho
de que la educacion privada sea parte del sistema de educacion publica tiene
derivaciones positivas para la jerarquia catdlica que la constituye en un agente clave
en la definicion de politicas educativas. «La Iglesia con su experiencia en educacion y
con el volumen de alumnado que asiste a escuelas catdlicas, es digna de tenerse en
cuenta su opiniony. (La Nacion, 11/02/2006)

Con otra postura, y para argumentar en favor de la intervencion del Estado en
materia de educacion sexual, las iglesias evangélicas liberales también ponen en valor
su participacion en el sistema educativo: «Muchas de nuestras misiones llevaron
escuelas a lugares donde los Estados no llegaban, en una actitud de servicio humilde
y con pleno respeto a las creencias de todosy. (El estandarte evangélico, 2005:6)

En definitiva, los bienes acumulados por los actores religiosos devienen de su
participacion en el sistema educativo mediante la gestion de la educacion publica y un
habitus consolidado para introducir principios y valores mediante feligreses con

estudios certificados del ambito universitario.

Capital social
Las relaciones de las instituciones religiosas con los medios de comunicacion son
consideras como un tipo de capital social, donde la base de los vinculos interpersonales
propicia la difusion de sus posturas principales respecto a la sexualidad en la sociedad.
Si se observa la atencion que recibieron los diferentes agentes religiosos en los
distintos medios graficos se distingue que las declaraciones de la Iglesia Catolica y sus
principales representantes se tomaron como fuentes periodisticas para los medios y sus
dichos se convirtieron titulares de Clarin y La Nacion: «Educacion Sexual: buscan
consensuar con la Iglesia. Reunion entre los autores de uno de los proyectos y el
arzobispo porteflo (Peralta, 2004); «Educacion sexual: fuerte amenaza de un obispo».
(La Nacion 07/11/2005)
Por el contrario, las afirmaciones de las iglesias evangélicas recibieron escasa

atencion. Esto significa que los comentarios de los pastores y representantes de las
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asociaciones no fueron tomados para desarrollar noticias. Tampoco se reflejo en los
medios nacionales las divergencias entre las organizaciones evangélicas por las
posturas disimiles sobre la ESI. Los medios solamente divulgaron dichos de referentes
evangélicos a finales del afio 2004, durante las rondas de consultas de la Comision de

Educacion de la Legislatura porteia:

El pastor bautista Esteban Borghetti agregd que «no se puede permitir que una minoria
tome el control del sistema educativo». (Clarin, 23/10/2004)

Un pastor en representacion de la Alianza de Iglesias Evangélicas de la Republica
Argentina, dijo que «son las familias y no el Estado los primeros responsables de
transmitir los valores de la educacion sexualy. (La Nacion, 13/11/2004)

El pastor luterano Lisandro Orlov fue concluyente: «Desde la Iglesia Evangélica
Luterana Unida y la Iglesia Evangélica del Rio de la Plata apoyamos el proyecto de
Suppa». (Aizpeolea y Novillo, 2004)

En este sentido, el acceso desigual de los agentes religiosos a los medios de
comunicacion refiere a la proximidad entre las posiciones sociales de Clarin y La
Nacion con la Iglesia Catolica construida a lo largo del tiempo con intereses en comun.

En tanto, el diario Pdgina/I2 fue el unico periddico que «[...] legitim6é como
fuente de informacion a expertos, periodistas y en menor medida a personajes de la
industria y ciudadanos anénimos» (losa et al., 2011:62). Esto da cuenta de los intereses
asociados a cada grupo editorial y los vinculos sociales de cada uno.

La divulgacion y reproduccion de los comentarios de determinados actores
religiosos se inscriben en los vinculos estrechos entre religion y politica en una
sociedad principalmente catdlica, mas alld de la actual pluralizacion del campo
religioso. En este sentido, los medios de comunicacion reproducen una cultura catolica

que iguala la identidad cristiana con la nacional. (Mallimaci y Esquivel, 2014)

Capital politico
El capital politico utilizado por los agentes religiosos catolicos esta relacionado con
sus vinculos organicos en las estructuras del Estado, lo que les permitid tensionar a su
favor mediante el uso de sus contactos privilegiados. En este sentido, en el articulo
publicado el 16 de diciembre de 2004 en diario Pdgina/l2, Suppa destaca que

[...] el mismo cardenal Jorge Bergoglio se comunicé con Mauricio Macri para pedirle

que bloqueara su proyecto y que el presidente de Boca «llamé personalmente a sus
diputados y les dijo que esta ley era lo peor que le podia pasar a la Iglesia». Esa presion,
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dice Suppa, surtio su efecto: «Hubo gente que se iba a abstener y que terminé votando
en contray. (Carbajal, 2004)

Las reciprocidades mutuas entre la iglesia catolica y el Estado —de variada intensidad

21 sithan a la jerarquia eclesidstica como actor

segun distintos momentos historicos
institucional clave en la sancion de leyes, como asi también en la contribucion a la
estabilidad del sistema politico. De esta manera lo expresan Mallimaci y Esquivel cuando

afirman que

[...] se proyecta una estrategia de conservacion del poder institucional de la Iglesia
catolica, enhebrada con una presencia publica extendida y con la tentativa de
influenciar en la formulacién e implementacion de determinadas politicas estatales y
marcos normativos. (2014:79)

Desde la década de 1930, la Iglesia Catolica ensancho su presencia en las altas esferas
de gobierno y en el campo social al penetrar las estructuras partidarias existentes. Estos
fueron los pilares de su estrategia para expandir los valores cristianos al conjunto de
la sociedad. De esta manera, se la ubica y reconoce como un actor en el escenario
publico nacional con presencia en los discursos de gobernantes de la impronta catélica
e influencia en las definiciones de politicas publicas. (Esquivel, 2009)

La jerarquia catolica y las congregaciones evangélicas se valieron de la
confesionalidad de la cultura politica argentina para influenciar en la sancion de la ESI:
«La postura eclesiastica esta reflejada en una iniciativa que presentaron en los tltimos
dias los macristas duros liderados por Jorge Enriquez» (Carbajal, 2004). También lo
hicieron para establecerse como garantes de los valores de la sociedad. Tal es el caso
de Aguer al recordarles a las comunidades educativas que tienen «[...] el derecho y el
deber de examinar los programas, corregirlos y completarlos a la luz de la antropologia
cristiana y la doctrina social de la Iglesia». (La Nacion, 27/02/2011)

En la estructura del campo de la ESI las instituciones religiosas disputaron por
mantener o alterar la distribucion de los capitales cultural y politico. En este sentido,

los agentes catdlicos y los evangélicos aprovecharon el acceso a legisladores para

21 En el periodo analizado, se evidenci6 una mayor autonomia relativa del poder politico que no significa
mayor laicidad en las leyes, sino decision auténoma y enfrentamiento publico a las demandas de las
autoridades eclesiasticas. La presidencia de Néstor Kirchner primero y luego la de Cristina Fernandez
de Kirchner se distanciaron del poder institucional catdlico. En este sentido, «[...] las disposiciones en
materia de salud sexual y reproductiva o incluso, la del matrimonio igualitario, remiten mas a la posicion
de un gobierno —o de algunos funcionarios o legisladores en particular— que a una concepcion de Estado
arraigada en la clase politica». (Mallimaci y Esquivel, 2014:80)
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establecer sus posturas. Reciprocamente, legisladores se valieron de legitimidades
religiosas para instalar enfoques alternativos respecto de la ESI. Asi lo expresaba la
federacion de evangélicos conservadores: «[...] la diputada Suppa se aferrdé a
declaraciones de una pequefia minoria de iglesias evangélicas que supuestamente
apoyarian el proyecto propuesto por la diputada» (ACIERA 16/11/2004). Ademas, los
periodicos describen escenas de encuentros entre obispos y legisladores: «[...] los
diputados kirchneristas Ana Maria Suppa y Diego Kravetz intentaron limar asperezas
con uno de los principales opositores al proyecto». (Clarin, 25/11/2004)

En la construcciéon de poder en el campo de la ESI el capital cultural —
habilidades y conocimientos especializados en sus tres tipos: institucionalizado,
objetivado e incorporado—, jerarquiza las posiciones de los agentes que intervienen.
De esta forma, los discursos religiosos, articulados en la idea esencialista de familia,
estructuraron lo decible en torno a la educacion sexual. Aqui, la jerarquia catdlica
principalmente, pero también otras expresiones religiosas esgrimieron el recurso del
espacio que histoéricamente ocuparon como garantes de la moral familiar, en clara

competencia con el Estado por la legitimidad y autoridad en la materia.
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Capitulo Il

El rol de las escuelas confesionales en el sistema
educativo entrerriano

El objetivo principal de este capitulo es describir la composicion del subsector privado
de educacion. En primer lugar, se realiza una caracterizacion del sistema educativo de
la provincia de Entre Rios durante el periodo 2010-2015 para establecer las
particularidades de las instituciones educativas de la ciudad de Parana,
especificamente de las escuelas de gestion privada confesionales.

Luego, se hace referencia a las particularidades del sistema educativo, la
organizacion institucional y la propuesta educativa que ofrece. En primera instancia,
se aborda el entramado legal —ley nacional y provincial de educacion— que regula las
competencias del Estado y los agentes que intervienen. En segunda instancia, se hace
una taxonomia de la composicion de las instituciones educativas: el nimero de
escuelas por tipo de gestion, nimero de matricula por nivel, sector de gestion estatal o
privado y pertenencia religiosa de aquellos establecimientos educativos confesionales.
Por ultimo, se describen las especificidades de las escuelas de nivel secundario
seleccionadas.

A su vez, se detallan las incumbencias y responsabilidades de quienes
intervienen en las escuelas de Entre Rios, porque el proceso de transferencias del
sistema educativo nacional hacia las provincias no s6lo alcanzo a la administracion y
financiamiento, sino que también «[...] descentraliza aspectos curriculares de la
gestion de la educacion» (Prieto, 2017:81). En esta tesis es un punto relevante ya que
esta centrada en el desarrollo de una politica publica educativa nacional, pero que tanto
la provincia como otros actores tienen participacion decisiva en su implementacion.

El inicio esta dado por una descripcion general del sistema educativo de la
provincia de Entre Rios. Para ello se analizan dos normativas ordenadoras del sistema:
la Ley Nacional de Educacion 26.206 del afio 2006 (en adelante LEN) y la Ley

Provincial de Educacion 9.890 sancionada en el afio 2008. También se complementa
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con bibliografia secundaria disponible?? para brindar una caracterizacién de las
particularidades de Entre Rios.

También se utilizan datos estadisticos secundarios como los Relevamientos
Anuales (en adelante RA?®), y una base de datos de la oficina de estadistica educativa
del Consejo General de Educacion Provincial para indicar la composicion de escuelas
del sistema de educacion provincial. Dicha base proporciona el nimero de matricula
por escuela de los diferentes departamentos de la provincia.

Los RA son un tipo de estadistica continua elaborada por el Estado Nacional®*
y son la principal fuente de informacion estadistica sobre el sistema educativo
nacional. Estos sistematizan informacion referida a establecimientos, alumnos, cargos
y horas docentes del sistema de educacion argentino de todos los establecimientos
educativos del pais, con fecha tnica de captura al 30 de abril de cada afio. (Direccion
Nacional de Informacion y Evaluacion de la Calidad Educativa, 2017)

Los RA recaban informacion sobre: 1) las caracteristicas institucionales de los
establecimientos educativos —sector de gestion, area geografica, ambito, existencia de
subvencion—; 2) la oferta académica —tipos de educacion, niveles de ensefianza,
modalidades y carreras que se imparten—; 3) la organizacion del servicio educativo —
turno, jornada, tipo de seccidn—; 4) la organizacion de la planta funcional —situacion
de revista de los cargos y horas catedra—; 5) el tamano y las caracteristicas
demograficas de la matricula; y 6) las trayectorias educativas de las y los estudiantes
—acceso, permanencia, repitencia, promocion y egreso—. (Kummer, 2016)

La sistematicidad de los datos es la principal fortaleza de los RA ya que se

aplican desde la década del noventa en todas las jurisdicciones con el mismo formato,

22En la ciudad de Paran4 se dicta la Licenciatura en Ciencias de la Educacién y hay un grupo especifico
de investigacion dedicado al estudio de la historia de la educacion en la provincia: Ossana (1997),
Ossana y Lopez (2011) y Kummer (2016).

2 El relevamiento esta disponible en la pagina web oficial de la Direccion Nacional de Calidad
Educativa (DINIECE) del Ministerio de Educacion de la Nacion. [Consulta: 12 de marzo de 2019]
Disponible en: http://portales.educacion.gov.ar/diniece/2017/05/24/anuarios-estadisticos/

24En la década del noventa la produccion de estadistica educativa comienza a salir de una prolongada
crisis en la que s6lo habia datos provisorios y de variables muy bésicas. «En este contexto, en abril de
1993, el Ministerio de Educacion de la Nacion, dentro del marco de la Ley Federal de Educacion, asumio
la responsabilidad de generar un sistema de informacion capaz de brindar los insumos necesarios para
la gestion de la politica educativa para lo cual cre6 la Direccidn General Red Federal de Informacion
Educativa. Efectivamente, la Red Federal de Informacion Educativa tiene a su cargo la conduccion del
Sistema Federal de Estadisticas Educativasy». (Oiberman, 2010:3)
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permitiendo la comparacion territorial y temporal. Sin embargo, tienen algunas
limitaciones ya que solo describen informacion de quienes estan en el sistema
educativo. Tampoco proporcionan informacién nominal de las escuelas ni de las y los
estudiantes; este detalle puede acarrear inconsistencias, como por ejemplo que una o
un estudiante esté matriculada/o en mas de una escuela. Por ultimo, la disponibilidad
no es inmediata por el proceso de recoleccion y sistematizacion de los datos.

Como se dijo, también se utiliza una base de datos del ano 2014 gestionada
ante la oficina de estadistica educativa del Consejo General de Educacion Provincial
(en adelante CGE). Esta base de datos proporciona profundidad local al ofrecer la
informacion de las escuelas desagregada por departamento y ciudades.

Cabe destacar que los datos que proporcionan los RA son confeccionados con
informacién que provee cada provincia, por lo que es pertinente complementar ambas
fuentes secundarias porque los primeros tienen el beneficio de la continuidad y
disponibilidad publica de la informacion, pero pierden de vista las particularidades de
las ciudades y escuelas.

En primer lugar, entonces, se describe el sistema educativo provincial en
porcentajes de escuelas y matricula en la totalidad del nivel obligatorio y por tipo de
gestion en base a los RA mediante tres cortes temporales 2005-2010-2015 para asi
mostrar las tendencias en el ambito educativo. En segundo lugar, se establece una
taxonomia de la pertenencia institucional de los establecimientos educativos segun el
padron de escuelas del CGE del ano 2016.

Es importante sefialar que el dato de la pertenencia religiosa de las escuelas no
estaba disponible. Por esta razon, se construy6 con el padron educativo provisto por el
CGE que solo distingue el tipo de gestion. De ese modo, a la seccion de las escuelas
de gestion privada se las clasifico en confesional y no confesional.

Por su parte, la sistematizacion se realizé a partir de la Clave Unica de
Establecimiento (CUE?®). Con este dato se busco cada escuela privada empadronada
lo que permitié despejar dudas respecto a aquellos establecimientos que aparecen mas
de una vez, pero con diferentes CUE. Esto ocurre cuando las instituciones poseen
matricula en mas de un nivel educativo y un/a director/a en cada uno de ellos. Pareciera

que la informacion estuviera duplicada porque en un mismo establecimiento funciona

25 El CUE designa la Clave Unica de Establecimiento que identifica a cada una de las escuelas de la
Argentina. Aporta informacion sobre el domicilio, localidad, teléfono y departamento.
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mas de una escuela. Sin embargo, son unidades educativas distintas que ofrecen
servicios de ensefanza en un nivel del sistema (inicial, primario, secundario) por ello
para la estadistica se tratan de escuelas diferentes, aunque compartan el mismo nombre
y edificio.

En términos metodoldgicos para esta tesis cada unidad educativa es un
componente de analisis diferente y en términos practicos las escuelas funcionan
independientemente un nivel del otro, detectandose inclusive diferencias en las
gestiones de las directoras y directores respecto a la seleccion del personal, decisiones
pedagobgicas, la relacion con la iglesia y su participacion en el espacio escolar.

La clasificacion en confesionales y no confesionales de las escuelas registradas
con el CUE se hizo a partir de las guias eclesiasticas y busquedas especificas de los
establecimientos en internet. La totalidad de instituciones educativas confesionales
catdlicas estan reconocidas por las autoridades eclesidsticas e incorporadas en las guias
eclesiasticas. Dichas guias son publicas y se encuentran disponibles en las paginas web
oficiales de las arquididcesis de la provincia.

En cuanto a las escuelas de otras denominaciones se recurrio a la blsqueda
individual de cada una de ellas. En los casos dudosos o sin informacion publicada en
la web se recurrid a llamadas telefonicas o envios de correos electronicos a los
establecimientos, accion de la que se obtuvo un alto indice de respuesta.

Por ultimo, para la descripcion de las escuelas de Parana se georreferenciaron
las escuelas de la ciudad en todos los niveles del sistema, distinguiéndose entre
escuelas de gestion estatal y privada. En el mapa, también se grafican los barrios
populares a partir de capas importadas del Registro Nacional de Barrios Populares (en
adelante ReNaBaP), que retine informacion sobre las villas y asentamientos de
Argentina. Este grafico muestra visualmente como se distribuyen los establecimientos
educativos y los barrios populares de Parana, pudiéndose observar que las escuelas de
gestion privada se alojan, preferentemente, en los sectores econémicamente mas
dindmicos de la Ciudad. También se empleo la georreferenciacion para exponer como
se localizan las escuelas privadas por denominaciéon —confesionales (catdlicas,
evangélicas y adventistas) y no confesionales—.

Estos dos graficos complementarios mapean el sistema educativo en todos los

niveles y permiten establecer algunas tendencias en torno al crecimiento de la escuela
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privada y su distribucion. Finalmente, se describen las escuelas secundarias analizadas

en esta tesis.

Sistema Educativo de Entre Rios

El sistema Educativo de la provincia de Entre Rios se rige por la Ley Provincial de
Educacion 9.890 (2008). Este forma parte del sistema educativo nacional y se integra
por un conjunto de instituciones y acciones reguladas por el Estado tendientes a
garantizar el derecho de ensefiar y aprender (art. 17 Ley 9.890). La normativa reconoce
la responsabilidad imprescriptible, intransferible e indelegable del Estado de
garantizar la educacion. (art. 3 Ley 9.890)

En este sentido las disposiciones de la normativa provincial se adecuan a lo
establecido por la Ley de Educacion Nacional 26.206, sancionada en 2006. Ambas
normativas reconocen un tinico sistema de educacion publica®®, bajo dos modalidades
de gestion de las instituciones que lo componen: educacion de gestion estatal y
educacion de gestion privada. (art. 16 Ley 9.890 y art. 14 LEN)

El Estado tiene la funcion de planificar, organizar, supervisar y financiar la
educacion. Es el responsable de crear y administrar los establecimientos educativos
estatales (art. 12 LEN y art. 7 Ley 9.890), a la vez que reconoce, autoriza y supervisa
el funcionamiento de las instituciones educativas privadas. (art. 13 y 62 LEN y art. 8
Ley 9.890)

En el Titulo III de la Ley provincial de educacion se describe la educacion de
gestion privada. En dicho apartado se la caracteriza como bien publico por cuanto su
objeto es la administracion de un objeto social relevante para el Estado (art. 99 Ley 9.
890). También precisa que el sistema esta integrado por los establecimientos

educativos de gestion privada confesionales o no confesionales, de gestion cooperativa

%6 En Torres (2014) se puede obtener una descripcion de los esfuerzos que realizé la iglesia catdlica
para instalar la educacion privada dentro de la esfera de la educativa publica (sin dejar de defender la
educacion religiosa). «El analisis de la multiplicidad de sentidos en disputa en torno al caracter publico
de la educacion en la década del 1980 muestra las controversias por lo que a partir de la sancion de la
Ley Federal de Educacion en 1993 se impondria como educacion puiblica de gestion privaday. (Torres,
2014:180)
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o de gestion social y estan sujetos al reconocimiento, autorizacién y supervision del

Consejo General de Educacion (art. 100 Ley 9.890). Asimismo, define que

[...] son agentes de la educacion publica de gestion privada la Iglesia Catolica, las
confesiones religiosas inscriptas en el Registro Nacional de Cultos; las sociedades,
cooperativas, organizaciones sociales, sindicatos, asociaciones, fundaciones y
empresas con personeria juridica y las personas fisicas. (art. 101 Ley 9.890)

También en la LEN se reconoce a la Iglesia catolica y las demas confesiones religiosas
como agentes educativos (art. 63 LEN). Como tales, pueden administrar y sostener
instituciones escolares con derecho a la emision de titulos, seleccionar el personal
docente y de servicios, formular programas de estudio y proyectos educativos
institucionales que estén de acuerdo con su ideario particular, siempre que sigan la
normativa y los lineamientos de la politica educativa nacional y jurisdiccional.

En lo que respecta a la inclusion de la ensefianza religiosa en las escuelas de
gestion estatal la Ley 26.206 no estipul6 la posibilidad de que se imparta religion, ni
dentro ni fuera del horario escolar. Por ello se inscribe a la LEN como neutral en
términos religiosos, no se pronuncia laica, pero tampoco incluye la ensefianza religiosa
(Rodriguez, 2018). Por el contrario, la normativa provincial se reconoce laica para los
establecimientos de gestion estatal (art.18 Ley 9.890), en tanto que las escuelas
privadas introducen la ensefianza religiosa enmarcadas en sus proyectos educativos.

El financiamiento no es objeto directo de analisis aqui. Sin embargo, es
apropiado mencionar que la LEN y normativas predecesoras establecieron la igualdad
de ingresos minimos del personal docente de gestion privada y estatal (art. 64 LEN) y
reglaron las asignaciones de los aportes estatales a las escuelas de gestion privada
segun criterios objetivos de justicia social, teniendo en cuenta la funcidon social que
cumple el establecimiento, su proyecto educativo y el arancel que cobra a las familias.
(art. 65 LEN)

Para precisar las consideraciones del financiamiento de las escuelas de gestion
privada, la LEN retoma la Ley 13.047 sancionada en 1947, en el primer gobierno de
Peron. Esta Ley creo el Estatuto para el personal docente de los establecimientos
privados de ensefianza y regularizo el funcionamiento de dichas instituciones al
equiparar los derechos y obligaciones de las/los docentes de gestion privada a las/los
docentes de gestion estatal. Asi se establecid la responsabilidad del Estado en la

financiacion del sector educativo privado. Desde esa primera reglamentacion hubo
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otras disposiciones que tendieron a reducir la discrecionalidad en la subvencion e
incorporaron porcentajes de los montos que se adjudican. Ya en la década de 1960
queda consolidada la normativa de educacion privada a nivel nacional en lo que
respecta a su organizacion, reconocimiento de titulos y financiamiento. (Perazza y
Suarez, 2011; Morduchowicz e Iglesias, 2011; Narodowski y Andrada, 2000)

La estructura del sistema educativo es definida en la Ley 9.890 como «]...]
flexible, dinamica y coordinada que posibilita la articulacion horizontal y vertical de
sus partes, garantizando la coherencia pedagogica entre niveles, ciclos y modalidades
(art. 19 Ley 9.890)». Dicho sistema esté integrado por los establecimientos educativos
de gestion estatal y privada, gestion cooperativa y gestion social, de los diferentes
niveles y modalidades del sistema y la Universidad Auténoma de Entre Rios (en
adelante UADER) y sus instituciones educativas que se rigen por su ley de creacion y
su Estatuto Académico y demdas normas correspondientes. (art. 15 Ley 9.890)

El sistema educativo de Entre Rios se puede dividir en tramos obligatorios y
no obligatorios: la escolaridad obligatoria es a partir de sala de 4 afios de educacion
inicial (Resolucion 4148/15 CGE), hasta la finalizacion de la educacion secundaria —
sexto ano de la secundaria orientada y séptimo afio para la modalidad de educacion
técnico profesional-. Los tramos no obligatorios estdn conformados por jardines
maternales —desde los 45 dias hasta los 3 afios— y nivel superior —con duraciones
variables de 3, 4 y 5 afos segun la carrera—.

En cuanto al nivel secundario, que es el de interés para esta tesis,?’ corresponde
decir que es el tercer y ultimo nivel de la educacion obligatoria dentro del sistema. La
propuesta curricular estd organizada en dos ciclos: el basico y el orientado o el
superior?®,

El ciclo basico comprende los 3 afios iniciales de la educacion secundaria. En
esta etapa se aborda el campo de conocimientos de la formacion general. El ciclo
orientado se extiende en los 3 ultimos aflos o 4 afios si es el superior y atiende al campo

de formacion especifica relacionadas a determinadas dreas del conocimiento.

27 Para una caracterizacion de todos los niveles educativos del sistema ver:

http://cge.entrerios.gov.ar/wp-content/uploads/2020/09/DESCRIPCION-DEL-SISTEMA-
EDUCATIVO-ESTADISTICAS-2019.-min.pdf

28 Mas adelante se mencionan las orientaciones de las escuelas seleccionadas.
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Las diferentes orientaciones forman a los estudiantes en: capacidades, competencias y
habilidades para desempefiarse en el medio social, cultural, tecnolégico y productivo
para posibilitar la insercion laboral o la prosecucion de estudios superiores. (Consejo
General de Educacion, 2020:45)

También con el propdsito de alcanzar la igualdad en el derecho a la educacion se
contemplan modalidades? destinadas a atender particularidades permanentes o
temporarias, personales o contextuales de formacion (art. 17 LEN). Estas modalidades
integran la formacion académica obligatoria y estan pensadas para cubrir las
necesidades especificas de la educacion obligatoria®.

Dentro de este nivel se distinguen: escuelas secundarias orientadas de seis afos
de duraciodn, organizadas en dos ciclos: basico y ciclo orientado; escuelas técnicas y
agrotécnicas, de siete afios de duracion, organizadas en dos ciclos: ciclo basico y ciclo
superior.

El ciclo orientado —comprende los tres tltimos afios de la escuela secundaria—
presenta seis orientaciones de acuerdo con campos de formacion especifica: ciencias
naturales, economia y administracion, arte, comunicacion, ciencias sociales y
humanidades y turismo (Resoluciones 3322/10 CGE y 3490/10 CGE). Posteriormente
se incorpora el de educacion fisica (Resolucion 4970/19 CGE). Dichas orientaciones
ofrecen la formacion complementaria necesaria para que los estudiantes accedan a
propuestas vinculadas a sus propios intereses a la vez que profundizan y enriquecen su
educacion secundaria. (Consejo General de Educacion, 2020)

En lo que respecta a la cuestion curricular de la formacion secundaria la gestion
publica y privada comparten los mismos lineamientos educativos. Desde la sancion de
la Ley provincial 9.890, el CGE introdujo procesos de revision de las cajas curriculares
con el proposito de organizar y reducir la diversidad de ofertas del nivel. (Kummer,
2016)

En sintesis, el sistema educativo se encuentra vinculado jerarquicamente a las
disposiciones generales que establece la Ley de Educacion Nacional. Su estructura

institucional es flexible y articulada entre los diferentes niveles educativos que la

29 1- Educacién Técnico Profesional, 2-Educacién Especial, 3-Educacién Permanente de Jovenes y
Adultos, 4- Educacion Artistica, 5- Educacion Rural y de Islas, 6-Educacion Intercultural Bilingiie, 7-
Educacion en Contextos de Privacion de la Libertad, 8- Educacion Domiciliaria y Hospitalaria.

30 Las modalidades no fueron incorporadas en el analisis del porcentaje de establecimientos y matricula.

80



componen, propiciando el transito de las y los estudiantes por la escolaridad
obligatoria. La legislacion vigente describe y regula la participacion de agentes
privados en la educacion siempre que adecuen las ofertas curriculares a la normativa
nacional y provincial. De ahi que la oferta educativa de la provincia se centra en los
procesos de ensenanza y aprendizaje y para ello se desarrollan politicas educativas
dispuestas en seis orientaciones para el nivel secundario y ocho modalidades en todos
los niveles obligatorios para atender los requerimientos de las diferentes zonas

geograficas y necesidades pedagogicas particulares.

Descripcion cuantitativa del sistema por tipo de gestion

Con anterioridad se menciond que el sistema educativo es uno y esta integrado por
unidades educativas gestionadas por dos actores: estatal y privado. El subsistema
estatal es el principal gestor de las unidades educativas de la provincia con el 84% de
establecimientos bajo su orbita en el 2005 y la participacion del subsistema privado
era del 16%. Para el afio 2010 el porcentaje de unidades educativas estatales aumenta
1% respecto de las privadas. Sin embargo, en el 2015 se restablece la proporcion
vigente en el afio 2005.

La variacion del porcentaje de unidades educativas estatales del afio 2010 tiene
que ver con la reorganizacion de establecimientos que implico la LEN. En el boletin
de la DINIECE (2011) se da cuenta de que fue el sector estatal el que experimentd
mayor movimiento producto de las definiciones del inicio del secundario en el 7™° aflo
y la articulacion de los ciclos educativos. Esas transformaciones también impactaron
en el subsector privado. Kummer (2016) describe un crecimiento de la educacion
privada en la provincia de Entre Rios relacionada con la extension de la obligatoriedad
de la educacion secundaria.

En términos absolutos se observa un incremento del niimero de escuelas
durante el lapso de 10 afnos. No obstante, en términos porcentuales las escuelas de

gestion privada no aumentaron mas que las de gestion estatal.
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Unidades Educativas en todos los niveles de la educacion obligatoria por tipo de
Gestion sin considerar las modalidades?!

Afio Estatal Privado Total
2005 1.581 308 1.889
2010 2.546 464 3.010
2015 2.562 488 3.050

En porcentajes

Aiio Estatal Privado
2005 84 16
2010 85 15
2015 84 16

Fuente: elaboracion propia en base a datos de Relevamientos Anuales: 2005, 2010 y 2015. DINIECE.
Ministerio de Educacion de la Nacion.

Los cambios introducidos por la obligatoriedad del nivel secundario también se ven

descriptos en las entrevistas al personal directivo:

Somos porque fue primero la escuela primaria, ya que los alumnos que finalizaban en
su momento lo que era la primaria o el tercer ciclo no tenian donde concurrir. Ese
grupo de familias que habia aqui quedaban a la deriva buscando instituciones y bueno
reclamaban continuidad de los ciclos educativos. (Directora escuela catdlica «Nuestra
Sefiora de la Esperanza». Comunicacion personal. Abril, 2017)

Bueno ;Como surgid? nosotros teniamos escuela primaria hasta el 6to grado y bueno
en alglin momento se penso en la proyeccion, en que los chicos pudieran tener escuela
secundaria porque en los ultimos afios, de 6to por ejemplo decaia la matricula,
entonces bueno se pensod en una continuidad, los papés pedian. (Directora escuela
evangélica «Jesus el Maestro». Comunicacion personal. Septiembre, 2017)

31En virtud de las variaciones que introdujo la obligatoriedad del nivel secundario y la restructuracién
de los niveles de educacion, para la construccion de los datos se ubicoé a la EGB3 y al antiguo
polimodal/Medio en la actual escuela secundaria con sus 6 o 7 afios, seglin la orientacion.
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La bibliografia disponible (Kummer, 2016; Ministerio de Educacion de la Nacion,
2011) muestra un sistema educativo diferente hacia el afio 2010 respecto del 2005. En
el sector privado, las descripciones del personal directivo refieren a la demanda de
continuar la oferta educativa de la institucion en el secundario. El requerimiento de
«las familias» y la nueva organizacion del sistema fue una oportunidad para las
escuelas privadas de ampliar los niveles y diversificar las propuestas educativas del
sector.

En la provincia de Entre Rios, durante los afios 2008 y 2009, son treinta las
instituciones privadas que solicitan nuevas creaciones para completar la escuela
secundaria en el periodo 2011, 2012 y 2013. «De este modo, de un total de 134
Institutos para el afio 2012, 35 corresponden a creaciones efectuadas durante los afios
2009 (8), 2010 (13) y 2011 (4), 2012 (10)». (Kummer, 2016:147)?

En lo que respecta a la matricula, se confirma que el sector educativo de gestion
estatal es el que atiende a la mayor parte de las y los inscriptos en el nivel secundario
con un 74% en 2015, mientras que el sector privado participa del 26% en el mismo
afio. En términos porcentuales la cantidad de estudiantes que participa del sector
privado solo aumentd 1% en 10 afios.

En 2005 el 25% de las y los estudiantes asistia a una escuela privada en tanto
que, en 2015, fue del 26%. A simple vista, este no parece ser un movimiento
significativo. Sin embargo, si se considera que la mayor cantidad de escuelas nuevas
creadas en el periodo fueron estatales, se evidencia un crecimiento al interior de los
establecimientos privados ya existentes y una preferencia por ellos.

La bibliografia especializada que analiza el aumento de la matricula en la
provincia de Entre Rios destaca dos situaciones de la composicion y crecimiento en el
periodo considerado.

En primer lugar, la incorporacion por resolucion del CGE de la obligatoriedad
de jardin de 4 afios (Resolucion 4.148/15 CGE) para dar cumplimiento a las
modificaciones de la Ley 26.206 que extiende la cobertura escolar a edades tempranas,
juntamente con un paso de alumnas y alumnos del sector estatal al privado. (Kummer,

2016)

32 La fuente de los datos son el departamento de informética del CGE de la provincia de Entre Rios.
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En segundo lugar, se debe a la democratizacion cuantitativa del nivel
secundario con la obligatoriedad y masificacion. Aqui el incremento de la matricula se
relaciona con el aumento de estudiantes en el nivel y cambios de estudiantes del sector
estatal al privado. Asimismo, Kummer (2016) identifica mayores niveles de abandono
en las escuelas de gestion publica en relacion a las privadas, dando por resultado un

crecimiento del porcentaje de estudiantes en educacion privada.

Matricula en todos los niveles de la educacion obligatoria por tipo de gestion, sin
considerar las modalidades:

Ano Estatal Privado Total

2005 237.769 79.785 317.554

2010 235.811 77.752 313.563

2015 236.780 81.593 318.373
En porcentajes

Ao Estatal Privado

2005 75 25

2010 75 25

2015 74 26

Fuente: elaboracion propia en base a datos de Relevamientos Anuales: 2005, 2010 y 2015. DINIECE.
Ministerio de Educacion de la Nacion.

La bibliografia consultada, como Kummer (2016), Ministerio de Educacion de
la Nacion (2011) y Ossanna y Lopez (1997, 2011), refleja que los cambios normativos
introdujeron transformaciones en la fisonomia del sistema. Para el afio 2015, se
evidencia en los cuadros de evolucion de la matricula una leve modificacion en la
participacion del sector privado de gestion, que da cuenta de lentos procesos de
privatizacion del sistema educativo provincial. El término privatizacion «...] debera
ser entendido como una politica, o una actitud, un proceso o un desarrollo favorable al

crecimiento del subsistema educativo privado» (Ossanna y Lopez, 2011:14). Al
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respecto, la bibliografia sostiene que el Estado lejos de desalentar las iniciativas en el
subsistema privado lo ha propiciado con medidas de control decrecientes, resoluciones
que tienden a mejorar y ampliar el financiamiento, combinado con un alto grado de

autonomia, entre otras ventajas. (Kummer, 2016)

La escuela privada en Entre Rios

La literatura sobre educacion privada (Narodowski y Andrada, 2000; Rivas, 2004,
2010; Morduchowicz, 2009; Gvirtz, 2008) acuerda que existe un proceso de
provincializacion del gobierno de la educacion y un crecimiento de la educacion
privada luego de la sancion de la Ley de Transferencia de los Servicios Educativos a
las Provincias y la Ley Federal de Educacion. En la provincia de Entre Rios esta
situacion se articula con caracteristicas economicas, sociales y geograficas propias de
mas larga duracion.

En este sentido, Ossana y Lopez (1997) dan cuenta del incremento de las
escuelas privadas a nivel provincial durante la gestion del ultimo gobierno militar
(entre 1976 y 1983), que inicia un proceso de incentivo para los emprendimientos
educativos privados, y que los sucesivos gobiernos democraticos no contrarrestaron.
También las condiciones geograficas de la provincia, que se encuentra envuelta por
dos rios, influyeron sustancialmente en la distribucion de los establecimientos, debido
a las posibilidades de desarrollo y vinculacion econémica que propician el Rio Parana
y el Rio Uruguay. Esto trac como consecuencia que ambas costas tengan mayor
presencia de instituciones privadas. Los margenes este y oeste son areas mas pobladas
con una mayor actividad econémica. En cambio, los departamentos del centro de la
provincia son los que menor participacion del subsistema educativo privado presentan,
cubriéndose la demanda en estos lugares con recursos del subsistema publico
provincial.

Tanto Ossana y Lopez (2011) como Kummer (2016) comprueban la tendencia
de crecimiento de la educacion privada en Entre Rios, proceso que se hace mas solido
en las ciudades cabeceras de departamento como Parana, Gualeguaychu y Concordia.

Este dato es relevante para esta investigacion porque da cuenta de la preeminencia
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sostenida de la escuela privada en la provincia y, particularmente, en la ciudad de
Parana.

De esta manera, la descripcion del universo de escuelas privadas y su
composicion principal por emprendimientos confesionales permiten profundizar de
modo mas general en el entramado de relaciones entre lo politico y lo religioso. José
Casanova (1994) sostiene que la religion ain permea con sus diferentes valores
aspectos de la vida colectiva, aunque su capacidad de influencia esté mucho mas
matizada. Al respecto, Prieto (2017) analiza el peso de los actores confesionales en la
obtencion de subvenciones y afirma que el numero de colegios catolicos es un factor
explicativo relevante en la distribucion del gasto educativo de las provincias y, por
ende, de su sostenido crecimiento. A su vez, Rivas (2010) da cuenta de que en
Argentina las escuelas religiosas son las mayores beneficiarias de los aportes estatales
al sector de gestion privada de la educacion.

En cuanto a su extension temporal y distribucion geografica, en esta tesis
también se constata la preeminencia de las escuelas catdlicas por encima de otras
confesiones.

Para la descripcion de los tipos de escuelas existentes en la provincia y en la
ciudad analizada se recurre a una distincién por dependencia institucional. Se
considera que la relacion de origen o la subordinacion al poder que las administra
posibilita describir los diferentes tipos de escuelas presentes en el territorio
entrerriano® independientemente de si son o no confesionales. Ademés de dicha
dependencia de creacion de las escuelas —iglesias, fundaciones, mutuales, clubes,
socios, entre otros— también se encuentran bajo la orbita estatal de la Direccion de
Educacion Privada, dependencia encargada de atender sus problematicas®*.

La clasificacion mas popular de las escuelas privadas es la efectuada por Rivas

(2004) quien propone una divisién en cuatro grupos,’> pero esta sistematizacion se

33 Gentilicio de la provincia de Entre Rios.

34 (...] En muchas provincias la Direccién de Educacion Privada del Ministerio esta “cooptada” por los
representantes del sector. Por distintos motivos histdricos, esta Direccion es administrada por
particulares [...] que negocian permanentemente a favor del sector privado». (Rivas 2004, 138). En esta
tesis, no se abordara el rol de la Direccion provincial de educacion privada, pero se reconoce una
vacancia a explorar. Para mayor informacion consultar Kummer (2016).

%«a) las escuelas parroquiales, propiedad de los Obispados; b) las creadas por las distintas
congregaciones, las cuales forman parte del conjunto de escuelas catdlicas, aunque no requieren de la
aprobacion por parte de los obispos. En la practica este grupo tiene mayor independencia del Episcopado
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considera insuficiente para describir la realidad de la escuela privada ya que solo
contempla las escuelas catolicas. Por tal razon, se opta por una categorizacion de las
escuelas privadas segin su dependencia: confesional o no confesional. Cabe destacar,
que dentro de las escuelas confesionales se encuentran las ligadas a la fe cristiana ya
que en la provincia no hay emprendimientos educativos privados en educacion
obligatoria de otras expresiones religiosas.

En el siguiente grafico se identifican las escuelas privadas por dependencia
institucional. En el mismo se observa que el 62% de los establecimientos de la
provincia dependen de la Iglesia catdlica, seguidas de las escuelas no confesionales
con un 27%, en tanto que las escuelas evangélicas representan el 7% y las adventistas
el 3%. Como puede verse, si bien existe un predominio de la denominacion catdlica,
las escuelas evangélicas y adventistas también forman parte de la oferta de la

educacion privada.

Grifico 1: Porcentaje de establecimientos privados por dependencia institucional

1%

@ Catdlicas
BEvangélicas
DOAdventistas

ONo confesionales

@Sin datos

Fuente: elaboracion propia en base a datos del padron de establecimientos del afio 2014. CGE.

Las escuelas sin orientacion religiosa ocupan un lugar relevante en el subsector privado

en la provincia. Este tipo de escuelas emergen en la década del noventa por iniciativa

y responde a las tradiciones de las distintas congregaciones, c) las escuelas laicas, pero reconocidas
como parte de la religion catdlica. Mantienen un doble status, laico al mismo tiempo que dependen
formalmente de la Iglesia Catolica; d) las escuelas con orientacién catodlica pero no reconocidas o
autorizadas por la Iglesia. Se trata de aquellas instituciones que ensefian catequesis, mantienen una
conviccion confesional, pero no tienen ninguna relacion directa con la Iglesiay». (Rivas 2004:136)
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de clubes tradicionales en el &mbito local. En Parana, tiene ya una trayectoria de varios
afos la escuela del Club Atlético Estudiantes (CAE), por mencionar un ejemplo.

Por su parte las escuelas catdlicas pueden subdividirse en parroquiales y
congregacionales. Las primeras tienen una doble dependencia; por un lado, pertenecen
a la parroquia y por el otro, a la arquidiocesis o arzobispado. En este tipo de escuelas
la parroquia es lindera al colegio o bien se ubica en su zona de influencia. Ademas,
cuenta con la presencia del cura parroco en toda la vida institucional, pero es el
arzobispado quien designa al representante legal, quien suele ser una persona de

confianza de las autoridades eclesiasticas:

Nosotros tenemos aqui dentro el salon parroquial y el sacerdote nos acompaiia, se
queda aqui y eso es muy fundamental en la vida de las parroquias, que los religiosos
y las religiosas estén en contacto con los chicos, que animen a los docentes. (Directora
escuela catdlica «Nuestra Sefora de la Esperanza». Comunicacion personal. Abril,
2017)

También existen las escuelas congregacionales, que son administradas por diferentes
congregaciones femeninas y masculinas cuyas sedes principales estan radicadas en
otros paises. A diferencia de las parroquiales, en el plano formal estas escuelas no
dependen del arzobispado, por ende, cada una designa a sus representantes legales y
autoridades educativas. Sin embargo, las escuelas congregacionales estan
incorporadas en los registros de escuelas catolicas de la jurisdiccion y trabajan en

cooperacion.

La congregacion de hijas de Maria Santisima del Huerto fue fundada por San Antonio
Maria Gianelli, en Italia. Es una congregacion pontificia, depende del Papa. Este
colegio no depende del arzobispado, si bien por supuesto hay estrecha vinculacion y
se respetan las normativas emanadas del arzobispo. Por lo tanto, la organizacion
interna de la institucion tiene que ver con la organizacion de la congregacion. Cada
colegio tiene una madre superiora que en este caso es la representante legal del colegio
y hermanas que cumplen una tarea pastoral, se encuentran aca, viven acd, tienen una
comunidad religiosa que vive acd en Parana y en el colegio. Las hermanas se encargan
de dar catequesis del colegio y la madre superiora ademas es la directora del nivel
primario, asi que la presencia de las hermanas en el colegio es importante. Ademas,
esta misma comunidad religiosa atiende la escuela de Anacleto Medina San Antonio
Maria Gianelli. Son dos colegios de la misma congregacion en la ciudad de Parana.
(Directora escuela catélica «Nuestra Sefiora del Huerto». Comunicacién personal.
Septiembre, 2015)

Historicamente, las escuelas catolicas presentes en la provincia se corresponden con

diferentes periodos de expansion: uno ligado al proceso que acontecio a finales del
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siglo XIX y principio del XX con la llegada de 6rdenes religiosas y la creacion de
grandes complejos educativos impulsados por las mismas. En Parana, por ejemplo, se
encuentran los colegios del Huerto (1864), Cristo Redentor (1902), La Salle (1913) y
Don Bosco (1935). La otra dindmica de creacion de escuelas surgio en el seno de
parroquias de barrios y por impulso de la propia comunidad. Este proceso es mas
reciente y las escuelas parroquiales de este tipo no superan los 60 afios de vida.

En el ambito local, pocas de las escuelas congregacionales continiian a cargo
del clero religioso/a de las ordenes (La Salle, Colegio del Huerto, Don Bosco,
Mercedarias) ya que la direccion educativa pasé a manos de laicos. Sin embargo, las
y los religiosos permanecen en la institucion y se desempefian en actividades
administrativas y pedagogicas dentro de las escuelas. La razon de esta modificacion
en la direccion de las escuelas se debe a un cambio de estrategia de la Iglesia Catolica.
En las primeras décadas del siglo pasado, era habitual que los religiosos llegados al
pais se dedicaran a la ensefnanza, ademas de las tareas parroquiales. Con el tiempo, la
incorporacion de la accion catodlica, entendida como el «[...] brazo largo de la
jerarquia» (Mallimaci, 2015:105), incorporo a catélicas y catolicos de acciéon como un
nuevo actor social a la vida escolar, alineados con en el objetivo central de la Iglesia
Catolica de cristianizar o evangelizar a toda la sociedad (Mallimaci, 2015 y 2006).

Esto conllevo en el &mbito educativo a que fieles catolicos de accion ocuparan
espacios de dirigencia de instituciones escolares en un proceso mas general que

experimentan las sociedades y refiere a

[...] una recomposicion y reconfiguracion de las creencias y pertenencias religiosas,
en el marco de un proceso de pluralizacion primero del campo catdlico, luego del
cristiano y ahora de lo religioso en general que se traduce en una menor eficacia de
los mandatos y la autoridad de los ‘especialistas’ y en transformaciones de las
memorias legitimas a la hora de regular la vida cotidiana de los creyentes. (Mallimaci,
2015:211)

Lo descripto por Mallimaci da cuenta de paulatinos procesos de profesionalizacion de
la educacion confesional y del cambio del clero por docentes en la gestion de algunos
colegios de la ciudad. No obstante, la escuela catdlica congregacional seleccionada
tiene una presencia mayor que el resto de las de su tipo en la vida de la institucion ya
sea como apoderada, docentes de la asignatura de «Educacion Cristiana» o asistencia

a la escuela primaria situada en el barrio popular Anacleto Medina. Esto tiene que ver
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con el llamado misionero de esta congregacion y del servicio de las monjas a la
comunidad.

En cuanto a las escuelas evangélicas seleccionadas dependen de iglesias
herederas de la tradicion cristiana instituida por la reforma protestante del siglo XVIy
sus posteriores avivamientos (Jones y Carbonelli, 2012). De este modo, con el término
evangélico se hace referencia a las iglesias protestantes que reconocen la tUnica
autoridad en base a la lectura y libre interpretacion de la Biblia.

Wynarczyk (2009) caracteriza a las iglesias evangélicas en Argentina como
un campo de fuerzas en el sentido sociologico, es decir, que sus elementos forman un
sistema a la vez que sostienen disputas por el dominio de este.

Para la taxonomia de la composicion de escuelas evangélicas se utilizara la
clasificacion del campo evangélico argentino en dos polos: el liberacionista y el
conservador biblico (Wynarczyk, 2009) tal como se caracterizé en el capitulo 2.
Resulta conveniente para el analisis de la dependencia institucional la distincion
analitica del universo de iglesias evangélicas entre las cuales existen relaciones
dinamicas, de asociacion y tensiones, movilizadas por hermenéuticas tanto religiosas
como sociales. (Wynarczyk, 2006, 2009)

Por otro lado, se encuentran las Iglesias Adventistas del Séptimo Dia que
aceptan la Biblia como su tinico credo y sostienen creencias fundamentales basadas en
las ensefianzas de esta. Sus particularidades especificas radican en sus origenes e
interpretaciones del advenimiento,’® hecho que dificulta su clasificacion como
evangélica, por ello fueron identificadas como una confesion diferente.

Por ultimo, existen las escuelas no confesionales cuya pertenencia institucional
no esta condicionada por ninguna confesion religiosa. En Parana y la provincia en
general sobresalen instituciones relacionadas a las sociedades mutualistas como la
italiana y espafiola, escuelas bilingiies o con una fuerte impronta en lengua extranjera,

las que dependen de clubes deportivos o de iniciativas sindicales. Como se mencion6

36 La corriente adventista emergio a principios del siglo XIX como parte de un despertar internacional
que se enfoco en la segunda venida de Jesucristo. Alrededor de 1840 un grupo de seguidores del
predicador William Miller se destacd en la prediccion del retorno de Jests para el 22 de octubre de 1844
basandose en la interpretacion del pasaje biblico de Daniel 8:14. A causa del error, algunas y algunos
fieles adventistas, entre la que se destaca Ellen White, continuaron estudiando el advenimiento y
concluyeron que el lugar santo no era la tierra, sino el cielo, donde Jesus inici6 el juicio investigador en
la fecha estipulada. Por su parte, los evangélicos también consideran importante la segunda venida de
Cristo, pero la interpretan como un rapto impredecible, sin una investigacion previa similar a la de los
adventistas.
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con anterioridad, estas escuelas comenzaron a formarse durante los anos noventa. En
Parana en el afio 1990 inicia sus actividades el jardin maternal la escuela High School;
en 1993 comenzaron sus tareas las escuelas Michelangelo, EDU-PRO de la Fundacion
Cooperativa de Trabajo Edupro Limitada y Miguel de Cervantes Saavedra dependiente
de la Sociedad Espafiola de Socorros Mutuos y Beneficencia.

A continuacion, se presenta un cuadro con la cantidad de escuelas privadas por
departamento y datos acerca de la pertenencia institucional. Se consideraron todas las
unidades educativas, se empleo6 el CUE para clasificarlas y estan todas las instituciones
privadas de educacion de todos los niveles obligatorios®” —se excluyeron el maternal y

el superior o terciario—

Confesionalidad de las escuelas privadas de Entre Rios
Departamento | Total |Catdlicas |[Evangélicas |Adventistas |No confesionales| Sin datos
Colén 10 5 - - 4 1
Concordia 43 28 3 - 12 1
Diamante 16 11 2 3 - -
Federacion 16 15 - - 1 -
Federal 9 6 - - 3 -
Feliciano 3 3 - - > -
Gualeguay 9 - 1 - 4 -
Gualeguaychu 45 21 - 1 23 -
Islas del Ibicuy 4 4 - - - -
La Paz 18 16 - - 2 -
Parana 144 85 9 6 44 -
San Salvador 3 1 2 - - -
Tala 8 7 1 - - -
Uruguay 38 24 10 - 4 -
Victoria 9 6 - - 3 -
Villaguay 10 5 - - 5 -
TOTAL 385 237 28 10 105 2

Fuente: elaboracion propia en base al padron del CGE del afo 2014.

37 En el universo de escuelas privadas se considerd todos los niveles que ofrece la Provincia para la
educacion obligatoria (también llamada comun).
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El cuadro evidencia que la localizacion de las escuelas privadas también es un
dato relevante. Como se mencion6 anteriormente, la ubicacion de emprendimientos
escolares privados esta condicionada por la actividad econdomica de la zona. Asi,
Parana, Concordia y Gualeguaychu son los departamentos con mayor cantidad de
establecimientos.

El departamento Diamante, con menor densidad poblacional, cuenta con 5
escuelas confesiones no catdlicas. Esta particularidad se debe a que la localizacion de
este distrito aglomera ciudades como General Ramirez, Aldea Protestante, Aldea
Spatzenkutter y Villa Libertador San Martin cuyos origenes provienen de comunidades
evangélicas protestantes y adventistas.

En cuanto a la dependencia institucional la mayoria de las escuelas privadas
son catolicas con un predominio de las escuelas parroquiales, es decir, aquellas que
pertenecen a sedes Episcopales: al Arzobispado de Parand, el Obispado de Concordia
y el Obispado de Gualeguaychu. En relacion a las congregacionales se destaca la
presencia de las siguientes ordenes: franciscanos, capuchinos, maristas, mercedarias,
salesianos, entre otros.

Por su parte, las escuelas confesionales evangélicas poseen una ubicacion
ligada a la concentracion urbana y articulada con la radicacion de los grupos
inmigrantes que colonizaron la provincia. En su mayoria provienen de las
denominaciones bautistas y luteranas.

Asimismo, la preponderancia en Entre Rios de las escuelas adventistas se
vincula con la expansion de las misiones adventistas en la ciudad Libertador San
Martin, considerada como una de las mas importantes del pais. Es por ello que en el
departamento Diamante se encuentran tres de estas escuelas.

El departamento Parana, que aglomera a la ciudad del mismo nombre y otras
ciudades adyacentes de tamafio intermedio en franco crecimiento poblacional y
econoémico (Oro verde, Cerrito, San Benito, Colonia Avellaneda, Maria Grande,
Hasenkamp, entre otras), muestra un sistema educativo mas completo y diverso en sus
propuestas.

Respecto a la distincion de las escuelas, se puede decir que todas las escuelas
evangeélicas surgen de una comunidad eclesiastica. En cambio, hay escuelas catolicas
que no estan reconocidas por la autoridad eclesiastica, pero imparten educacion

religiosa y mantienen una conviccion confesional. Ejemplo de esto es la escuela San

92



Sebastian de Nogoya, perteneciente al circulo de policias retirados de la ciudad con el
apoyo de la Comision San Sebastian, patrono de los agentes policiales. En este tipo de
instituciones no hay una parroquia o comunidad de religiosos cercana a la escuela. Sin
embargo, a través de la comunidad de laicos catdlicos son introducidos valores
religiosos en el ambito escolar. Por otro lado, hay escuelas incorporadas en las guias
eclesiasticas como establecimientos reconocidos por la Iglesia Catdlica que no
imparten contenido confesional u horas de formacién cristiana como por ejemplo la
escuela Juan XXIIIL.

En menor medida, también se encuentra otro tipo de escuelas confesionales
catolicas que no dependen de ninguna iglesia o congregacion, sino que fueron creadas
y administradas por personas fisicas, con fines de lucro. Aqui se puede citar al Colegio
Plaza Mayor que atiende a una poblacion de nivel socioecondmico medio alto y alto e
imparte educacion cristiana. Esta institucion es reconocida por el arzobispado que la
incluye como escuela catdlica.

En el caso de Parana la escuela privada se concentra en barrios densamente
poblados y con acceso a los servicios publicos, aun las catdlicas parroquiales. Su
distribucion se aglomera desde el casco céntrico de la ciudad hacia el este, por los
principales barrios cercanos a Avenida Almafuerte, principal acceso a la ciudad y via
de conexion con localidades metropolitanas como Colonia Avellaneda y San Benito.

En el siguiente mapa se puede visualizar la geolocalizacion de las escuelas por

tipo de gestion:

Limite Ejido Parana C3
Zona Boulevard Parana i
Barrios Populares

ReNaBap

Clasificacion escuelas

por tipo de gestion

Privada o
Puablica

Social

Fuente: elaboracion propia en base al padron de escuelas del CGE del aio 2014.
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En el siguiente mapa, se puede ver la distribucion de las escuelas por su
denominacién como confesional (catolica, evangélica y adventista) y no confesional.
De alli se destaca que la oferta no confesional se encuentra principalmente en el casco
céntrico de la ciudad mientras que las escuelas catolicas son las que llegan a los barrios
mas precarizados. No obstante, solo hay presencia de dos escuelas catdlicas en
inmediaciones a barrios sefialados como vulnerables por el ReNaBaP. Cabe destacar
que la oferta evangélica esta dispersa por el centro y hacia el este de la ciudad y solo

una esta en la zona céntrica.

Limite Ejido Parana

Zona Boulevard Parana
Barrios Populares
ReNaBap

Clasificacion escuelas
de gestion privada por
dependencia institucional

Adventista .
Catdlica .
Evangélica °
No Confesional

Fuente: elaboracion propia en base al padron de escuelas del CGE del ano 2014.

La descripcion de la composicion de las escuelas privadas confirma que para el caso
de Parana todas las escuelas de este tipo de gestion tuvieron un crecimiento sostenido
durante los ultimos afios. Kummer (2016) sostiene que son las escuelas parroquiales
las que tienen mayor demanda por parte de las familias. Como se observé en los mapas
con la distribucion de los establecimientos de educacion privada, son las escuelas
parroquiales las que cuentan con una mayor dispersion geografica. Ademas, éstas
surgen de la relacion entre la iglesia y la comunidad por lo que los lazos de sociabilidad

que dan vida a la escuela no son exclusivamente por el servicio educativo que ofrecen.
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Acerca de las escuelas catélicas y evangélicas

La educacion es el espacio privilegiado de accion de la Iglesia Catdlica en el pais,
ciment6 su identidad como un actor social inevitable y, desde ese lugar, extendi6 sus
pretensiones a lo politico, econémico y social. (Torres, 2014)

Se puede sefialar que las disputas en el terreno educativo son el elemento
constitutivo de las estrategias y la identidad de la Iglesia Catolica ante los distintos
gobiernos de turno. Al respecto Torres (2019) sostiene que la educacion es parte de la
dinamica de tension entre los actores estatales y la jerarquia eclesiastica en torno a los
sentidos normativos dominantes del sistema educativo nacional.

La bibliografia sobre la temdtica (Torres, 2014, 2018; Prieto, 2017; Romero,
2017) da cuenta de como la capacidad de dialogo del actor confesional catolico
impacta en el sistema educativo al intervenir en la sanciéon de normativas y erogaciones
que benefician al subsector privado. En este sentido, la presencia de la Iglesia Catolica,
mas sus vinculos con otras denominaciones, delined el espacio social religioso en el
que conviven.

Como describen Torres (2014), Rodriguez (2015) y Romero (2018), en
Argentina el sistema privado de ensefianza es principalmente catolico. Asimismo, la
subvencion que obtienen estd en relacion al peso que tienen como actor confesional.
(Prieto, 2017). Dicho peso es clave en la obtencion de financiamientos de las escuelas
catolicas al pertenecer a una organizacion mas amplia como la Iglesia Catolica, con
redes y organismos oficiales que representan los intereses de sus escuelas. De esta
forma, obtienen mas capacidad para promover la accion colectiva. (Prieto, 2017)

Asimismo, la conformacion de las escuelas evangélicas coincide con la llegada
de los primeros inmigrantes de esta fe al pais (Tatangelo, 2015). A mediados del siglo
XIX fueron las minorias originarias provenientes del norte europeo las que fundaron
las primeras escuelas con el objetivo de atender a las necesidades idiomadticas,
culturales y religiosas de sus parroquias trasplantadas en América. Luego, a principios
del Siglo XX hubo un crecimiento importante de escuelas evangélicas, sobre todo de
la mano del pastor metodista William Morris. Seiguer (2009) describe que, por el
crecimiento de la ciudad de Buenos Aires, las escuelas evangélicas fundadas por
Morris cubrian la falta de escuelas estatales y atendian, principalmente, a hijos de

inmigrantes italianos y espafioles. Estas escuelas eran gratuitas y desarrollaban los
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planes de estudio del Ministerio de Educacién con énfasis en la asistencia y ayuda
social, como lo demuestra el nombre de la asociacion de la red que las retne: Escuelas
e Institutos Filantropicos Argentinos.

Por su parte, Amestoy (2010) y Rebolledo Fica (2010) indagan en torno a los
proyectos pedagogicos protestantes liberales durante la experiencia pedagogica de la
conformacion del Estado-Nacion. El fundamento ideoldgico de los proyectos
educativos protestantes en América halld un terreno fértil para su desarrollo en las
minorias liberales radicales que, en diversas ocasiones, aunaron esfuerzos en sus
luchas anticatolicas, aglutinandolos alrededor de sociedades de ideas. (Bastian, 1990)

De dicha experiencia, en la Argentina de principios de siglo XX se considera
que la educacion no se entiende solamente como una herramienta de captacion
evangelizadora, sino que su proposito ulterior es formar ciudadanos (Amestoy, 2010).
Por otro lado, las sociabilidades protestantes de ese tiempo no fueron solo un frente
anticatolico, sino que también espacios con caracteristicas modernas que se oponian a
la sociedad tradicional corporativa. (Rebolledo Fica, 2016)

En la década de 1960 hay un cambio de tendencias. Las iglesias evangélicas
locales crecen, a lo que se suma la llegada de nuevas corrientes misioneras,
extendiéndose por todo el pais. Es en este periodo donde las escuelas evangélicas
emergen en la provincia. Asimismo, el reciente marco regulatorio de la educacion
privada renueva el impulso para concretar proyectos escolares. A propodsito del
incremento de iniciativas escolares evangélicas, Tatangelo (2015) afirma que
aumentaron los fines evangelizadores desplazandose los intereses culturales y sociales,
propios de la etapa precedente. Las escuelas se constituyeron como un mecanismo de
penetracion de la sociedad para dar el mensaje de salvacion.

Los emprendimientos educativos evangélicos fueron en crecimiento durante
las décadas de 1970, 1980 y 1990. Se estima que actualmente existen alrededor de 900
centros educativos evangélicos en Argentina ubicandose la mayoria de estos en los
grandes conglomerados urbanos de la ciudad de Buenos Aires y provincia de Buenos
Aires, Santa Fe, Cordoba, Entre Rios y Misiones. (Tatangelo, 2015)

A proposito de los emprendimientos escolares evangélicos en Parand, se puede
decir que todos son productos de la actividad comunitaria de la iglesia o bien tienen
relaciones con esta y en algunos aspectos trabajan colaborativamente. En cada caso, el

perfil de la directora o director del establecimiento le da una impronta a la institucion
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y este puede tener mayor o menor vinculo con la iglesia que le da origen. Se puede
afirmar que el empleo de la escuela como estrategia para penetrar la sociedad se ha

corrido y las escuelas evangélicas son una oferta reconocida en la Ciudad:

También pienso yo que por ahi buscan una escuela confesional que no sea catolica,
entonces vienen chicos de otras iglesias por ahi, no especificamente evangélicos o
adventistas, pero si de otras iglesias evangélicas. (Directora escuela evangélica «Jests
el Maestro». Comunicacion personal. Septiembre, 2017)

Hay una determinacion valorativa y espiritual que se imparte desde diferentes areas
curriculares por las escuelas evangélicas, pero no son necesariamente impuestos por la

iglesia que le dio origen ni como parte de un proceso de evangelizacion:

Por lo general es la escuela la que hace propuestas y por ahi se pide colaboracion a
personas de la iglesia para dias de convivencia, campamentos. Nosotros tenemos en
la escuela secundaria cultos, supuestamente son mensuales, pero bueno, no es tan asi
estructurado, generalmente cada tres meses, y se abordan temas [...] que nacen de lo
que nosotros vemos que estan necesitando los chicos, algo bien practico para los
adolescentes. (Directora escuela evangélica «Jesus el Maestro». Comunicacion
personal. Septiembre, 2017)

De las citas se puede considerar que la educacion confesional evangélica esta instalada
como oferta educativa y que las escuelas tienen cierta autonomia de las iglesias de las

que nacen.

Sobre de las escuelas seleccionadas

Las escuelas confesionales incorporadas como unidades de analisis son seis: tres
catolicas, una perteneciente a la congregacion hijas de Maria Santisima del Huerto y
dos que dependen del Arzobispado de Parana: «Instituto D-174 Virgen de la medalla
Milagrosa» y «Nuestra Sefiora de la Esperanza D-143». También se consideraron a
tres escuelas evangélicas: una luterana «Hernandarias Instituto D-167» y dos bautistas

«William Morris Instituto D-217» y «Jesus el Maestro Instituto D-187».

La congregacion, el centro de las decisiones

La primera escuela catolica «Nuestra Sefiora del Huerto» pertenece a la congregacion
Hijas de Maria Santisima del Huerto y es esta la que dirige toda la vida escolar y es el
centro de las decisiones. En dicha institucion, las hermanas y el carisma de su fundador

San Antonio Maria Gianelli le dan la impronta distintiva a la organizacion: «[...] ¢l
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hablaba de una caridad evangélica vigilante. Esto quiere decir estar atentos a las
necesidades. (Directora escuela catdlica «Nuestra Sefiora del Huerto». Comunicacion
personal. Septiembre, 2015)

En esta institucion las hermanas siguen como apoderadas legales y son quienes
deciden sobre la escuela. Asimismo, las instituciones presentes en el pais de la misma
denominacién estan vinculadas entre si y coordinan lineamientos doctrinales para la
gestion de sus escuelas.

La historia del colegio del Huerto en Parana tiene 157 afios, su creacion esta
ligada al rol que ocuparon las hermanas en la batalla de Pavon y habitan un edificio
emblematico para la ciudad: la sede del Gobierno Nacional entre los afios 1854 a 1860.
Su inauguracion data del 11 de octubre de 1864 y es la primera escuela de nifias de la
ciudad de Parana. Por aquellos anos, la ciudad transitaba un tiempo de crisis después
del impacto de la Batalla de Pavon y el traslado de la capital de la Confederacion
Argentina a Buenos Aires.

La creacion surge por iniciativa de vecinas y vecinos de Parana que contd con
el aval del entonces gobernador Justo José de Urquiza, quien brindé apoyo a la
iniciativa mediante un Decreto que acordaba una subvenciéon mensual para el

proyectado colegio.

Justo José de Urquiza conoce a las hermanas del huerto que se desempefiaban como
enfermeras en la batalla de Pavon, luego regresa a Parand y piensa en la posibilidad
de empezar una institucion que pudiera educar al sexo bello, como él llamaba a las
mujeres. Invita a las hermanas y les don6 este lugar (pleno centro de Parana, al lado
de la catedral) les da lo que era el salon de la confederacion, y es por eso que las
hermanas se instalan acd y empiezan a trabajar en Parana. (Directora escuela catdlica

«Nuestra Sefiora del Huerto». Comunicacion personal. Septiembre, 2015)

En 1921, adaptandose a las necesidades de la comunidad, la escuela del Huerto
incorpord su seccion secundaria y en 1995 se concreto el servicio educativo mixto en
el nivel inicial y primario, mientras que en 1996 lo hace el nivel secundario.

En 1918, la congregacion Hijas de Maria Santisima del Huerto se hizo cargo
de dos hospitales y en 1968 amplio la actividad educativa al abrir una escuela primaria
en el barrio Anacleto Medina, una zona marcada por problematicas sociales.

El Instituto «Nuestra Sefiora del Huerto» ofrece dos orientaciones:

Humanidades y Ciencias Sociales y Ciencias Naturales y en 2014 recibi6 344

estudiantes en el nivel secundario provenientes de diferentes barrios de la ciudad.
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Por su parte, las escuelas parroquiales tienen similar origen y desarrollo en el
territorio. Surgen como iniciativas de familias locales y del parroco que regularmente
asiste a la comunidad de fieles. Sus inicios se dan con actividades para infantes y
anualmente se incorporan afios lectivos hasta completar todos los niveles educativos.
En un principio las escuelas no suelen contar con todos los cargos docentes
subvencionados, sino que se regularizan al momento de consolidar la propuesta

educativa y obtener el reconocimiento oficial.

Con el apoyo y trabajo solidario de la escuela primaria y de la entonces directora
habiamos comenzado a caminar, pero como al principio el Consejo General de
Educacion, nos otorgaba el reconocimiento pedagogico, pero no era inmediato el
econdmico, la escuela primaria se hacia cargo de los sueldos docentes. (PEI escuela
catolica «Virgen de la Medalla Milagrosay. s/f:3).

Asi surge «Virgen de la Medalla Milagrosay, la segunda escuela que se estudia en la
tesis, una institucion con fuerte compromiso docente y de la comunidad. Esta situada
en el barrio que le da nombre a la institucion y tiene mas de 60 afios de funcionamiento.
Su comienzo como jardin de infantes fue en 1961 en una casa de familia hasta que se
construy6 un salén donde los domingos se celebraba la misa y durante la semana lo
ocupaba el jardin de infantes. Estos primeros pasos fueron acompafiados desde el
inicio por el padre Prudencio Percara, quien fuera el impulsor de la escuela primaria.
La escuela secundaria surge de la necesidad de dar continuidad a las y los
estudiantes que finalizaban los estudios primarios. En 2014 contaba con 172
estudiantes que recibian educacion con orientacion en Humanidades y Ciencias
Sociales. Las chicas y los chicos que asisten son principalmente de los barrios aledafios

—Policial, La Milagrosa, ATRA y Lomas del Mirador [ y II-.

La educacion como servicio a la iglesia
En la tercera institucion, «Nuestra Sefiora de la Esperanzay, la iglesia, la escuela y el

barrio estan en una estrecha relacion:

Los chicos que vienen son todos del barrio, clase media, aqui es un barrio muy lindo
en el que estamos insertos y trabajamos con el centro de salud, con la comision vecinal,
con la escuela de policia, con la comisaria y con la capilla por supuesto. Es como un
pequeiio pueblito donde todos intervenimos. (Directora de la escuela catdlica «Nuestra
Sefiora de la Esperanza». Comunicacion personal. Abril, 2017)
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Este colegio inicid la actividad educativa en 1981 y depende de la parroquia San
Cayetano que esta ubicada en la zona noreste de la ciudad. En 2014 asistieron 132
estudiantes al nivel secundario que recibieron educacion con orientacion en
Humanidades y Ciencias Sociales. Al igual que otras escuelas privadas del barrio, el
nivel secundario se da por solicitud de las familias para permitir la continuidad
pedagobgica:

Somos porque fue primero la escuela primaria, ya que los alumnos que finalizaban en

su momento, alla por el aflo 1998, lo que era la primaria o el tercer ciclo no tenian

donde concurrir. (Directora de la escuela catolica «Nuestra Sefiora de la Esperanzay.
Comunicacion personal. Abril, 2017)

Lo que caracteriza a las escuelas catolicas parroquiales analizadas es la articulacion
entre iglesia, escuela y barrio. De ahi que su alcance esta circunscripto a estudiantes
de las zonas de influencia, lo que favorece un trabajo personalizado: «Esa es nuestra
forma, nos permite un acercamiento con los chicos totalmente diferente a cuando
tenemos una escuela grandey. (Directora de la escuela catdlica «Nuestra Sefiora de la
Esperanzay. Comunicacion personal. Abril, 2017)

En cuanto a las escuelas de denominacion evangélica se encuentran aquellas
que dependen de la iglesia luterana y bautistas, ya que las corrientes pentecostales
presentes y activas en la vida de la ciudad de Parana no tenian emprendimientos
escolares hasta la finalizacion del trabajo de campo en octubre de 2017. Por su parte,
la escuela «Hernandarias», depende de la Iglesia Luterana Unida que, a nivel nacional,
adscribe al polo historico-liberacionistas, en tanto «William Morris» y «Jesus el
Maestro» se desprenden de la tradicion bautista considerada como conservadora

biblica.

La directora, la figura clave de la institucion

La cuarta institucion incorporada al analisis es la escuela «Hernandariasy», dependiente
de la Iglesia Luterana de Parana, cuyo origen data de 1905 con el asentamiento de una
comunidad protestante en la aldea San Juan y que solicit6 al extranjero la presencia de
un pastor en esa localidad. En Parand hay registro de que en la década del 1930 un
pastor de Crespo asistio a los fieles paranaenses y hacia finales de 1950 se traslad6 a

la ciudad capital el primer pastor. En principio se alquilaba un local, hasta que en el
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afio 1962 se compra un terreno en el cual se coloca la piedra fundamental. En la década
de 1970, se produjo un incremento significativo en la cantidad de sus miembros,
momento en el que se decide crear la escuela con fondos existentes. Asi, en 1971 se
aprueba el proyecto educativo de la escuela.

La escuela surge como una oportunidad para extender la iglesia en el espacio

social que ocupan:

La idea de la escuela vino de afuera, aqui se realizaban las asambleas anuales de la
iglesia y habia cierto espacio entonces se sugirié que se ocupe con una escuela, idea
que fue bien recibida: les parecid bien para insertar la comunidad en el medio social,
quienes sobreviven de esa época cuentan como salian a buscar alumnos casa por casa
a invitarlos a que fueran parte de la escuela. (Pastor de iglesia luterana. Comunicacion
personal. Marzo, 2017)

Como explica el pastor, la escuela no inicia por solicitud de la comunidad, sino como
estrategia de la iglesia de darse a conocer. Si bien al principio hubo que buscar
estudiantes, al momento del relevamiento (2014) la escuela luterana tenia una
matricula de 253 estudiantes en el nivel secundario.

Se trata de una escuela grande con un vasto cuerpo docente y hace cuatro afios
que no abren inscripciones por completarse los cupos con estudiantes provenientes de
la primaria o por ser hijas/os del personal de la institucion. No obstante, la directora es

quien concentra y coordina las decisiones sobre la institucion:

Dentro del equipo de conduccion esta el pastor, se agrega la formadora cristiana y
nuestro representante legal, que no es la tltima persona que se entera porque tenemos
una comunicacion continua, pero a veces nosotros le decimos lo que decidimos con el
resto. (Directora de escuela evangélica «Hernandarias». Comunicaciéon personal.
Septiembre, 2017).

Esta caracteristica tiene repercusiones —como se vera luego— en las iniciativas de ESI

y en la posibilidad de que las y los docentes planteen contenidos de educacion sexual.

La primera escuela privada del barrio

El quinto colegio sumado al analisis pertenece a la denominacion bautista. Se trata de
la escuela «Jesus el Maestro», que inicia sus actividades en el ano 1989 y fue la tinica
de gestion privada en la zona del barrio Lomas del Mirador I hasta 2011 que comenz6

a funcionar un colegio catélico parroquial.
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En este caso la escuela surge en paralelo a la iglesia por iniciativa de miembros
del Centro Familiar Cristiano del cual depende la escuela «Willam Morris»
actualmente. Quienes integran este Centro son residentes del barrio y comenzaron con
reuniones de oracion y trabajo con la nifiez en una casa particular. Después de un
tiempo la congregacion Centro Familiar Cristiano inicié formalmente la escuela con
una sala de jardin en una casa del barrio, hasta que compré la propiedad ubicada en
calle Hoffman y Crespo. Llegado el afio 2000 y por el crecimiento de la obra, se decide
constituir la Iglesia Lomas del Mirador independizandose de la congregacion de cinco
esquinas y contando con su propio pastor.

La escuela «Jesus el Maestro» se ubica en la franja este de la ciudad y es de
facil acceso en transporte publico. La rodean los barrios: Lomas de Mirador 1 y 11,
Hijos de Maria, Jauretche, Parana XX, Barrio 4 de junio, ATRA, 81 viviendas y barrio
Policial. Son barrios relativamente jovenes, existen desde principios de 1980 y la zona
siempre estuvo envuelta en conflictos entre vecinos y grupos acusados de la usurpacion
de casas®® y comercializacion de droga en el barrio. Durante afios los medios de
comunicacion construyeron un relato casi unanime, en el que se lo caracteriza como
un lugar marginal, violento, pobre, gobernado por la droga y la delincuencia. (Franco,
2019)

Como da cuenta Franco (2019), el barrio Lomas del Mirador I, donde esta
inserta la escuela, es percibido por quienes no viven en el lugar como una zona
problematica debido al conflicto por las casas ocupadas y la violencia entre grupos que
se disputan la venta de droga. Sin embargo, sus caracteristicas sociodemograficas son
similares a otros barrios populosos de la ciudad: «Hoy los chicos vienen con sus
celulares, van caminando por la calle escribiendo mensajes y no pasa nada. Es decir,
hay que tener cuidado como en cualquier otro lugar». (Asesora pedagogica de escuela

evangélica «Jesus el Maestro». Comunicacion personal. Septiembre, 2021)

3% En 1979 el Instituto Autdrquico de Planeamiento de la Vivienda de la provincia finalizé la
construccion el barrio Lomas del Mirador 11, lindero a la escuela Jesus el Maestro, solo cruzando la calle
se accede al complejo habitacional. Asi 274 familias obtuvieron su casa propia, pero diez afios después
fueron desalojados tras dictarse una sentencia judicial por problemas estructurales graves en las
viviendas y una causa de fraude a la empresa constructora por el uso de materiales defectuosos.

El Instituto Autarquico de Planeamiento y Vivienda reubico a las y los propietarios en otros barrios
como Parana XVI y Parana XX, pero el déficit habitacional llevo a una ocupaciéon masiva de las casas
por otras personas sin techo. Algunos ocupantes, tras negociaciones con el instituto acondicionaron y
regularizaron la tenencia de la vivienda. No obstante, atin hoy sigue la emergencia por derrumbe y el
conflicto por la venta y ocupacion de casas.
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En 2014 la escuela tenia 212 estudiantes matriculados y quienes asisten al turno
mafiana reciben orientaciéon en Ciencias Naturales, mientras quienes lo hacen en el
turno tarde la de Turismo.

Al ser la primera escuela de gestion privada en la zona es requerida por las
familias porque siempre tienen clases, a diferencia de los frecuentes paros en la escuela
publica:

Antes quizas optaban por nuestra escuela por la contencion, porque escuchamos a los

chicos, atendemos lo que ellos dicen, pero hoy valoran mucho el tener clases, después

de tantos paros. (Asesora pedagdgica de escuela evangélica «Jesus el Maestroy.
Comunicacion personal. Septiembre, 2021)

Por ultimo, la sexta institucion considerada en el analisis es la escuela de denominacion
bautista «William Morris». La nota caracteristica de este colegio es la estrecha relacion
con la iglesia que le da origen: «Nos ajustamos a la vision que la Iglesia tiene para la
escuelay (Directora de escuela evangélica « William Morris». Comunicacion personal.
Marzo, 2017). Como senala la directora, la figura de la apoderada legal y pastora de la
congregacion enmarca el trabajo educativo. En gran parte este rasgo tiene que ver con
los origenes de la institucion y las condiciones en las que desarrolla su actividad.

Otra particularidad de esta escuela es que no tiene suficiente espacio, entonces
el salon de actos es el templo de los domingos y las aulas del jardin y la secundaria
funcionan en el edificio de la iglesia. Aqui la iglesia es la escuela.

La institucion «William Morris» inicia la continuidad pedagégica de su
historico jardin de infantes, inaugurado en 1955, inmediatamente finalizada la
construccion del edificio. No obstante, recién en 2005 el CGE aprueba el nivel
primario —que funcion6 en un edificio alquilado frente de la iglesia— y en 2011 el

secundario:

Durante cincuenta afios el Centro Educacional Bautista cobijo a nifios de edad
temprana de diferentes niveles sociales, economicos y culturales, ofreciéndoles en sus
primeros afios de vida una contencion no solo educativa, sino una formacién en valores
y un acompafiamiento permanente a sus familias. (PEI escuela evangélica «William
Morrisy, s/f).

La decision de incorporar el resto de los ciclos lectivos se dio, como ocurre con otras

escuelas, por peticion de las familias.
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La iglesia y la escuela secundaria hoy estan ubicadas en el centro de la ciudad,
lo que se conoce como cinco esquinas. La escuela primaria fue reubicada en otro sector
de la ciudad y paulatinamente todo el complejo educativo estara radicado en esa nueva
sede.

La construccion del templo de la iglesia Bautista se realiz6 entre 1954 y 1955
por un misionero estadounidense y tiene el tipico estilo arquitectonico de las iglesias
de Estados Unidos*’, una construccién que se destaca del resto e interpela al visitante
cuando ingresa a Parana por la avenida Almafuerte. Se puede decir que estd en un
punto neuralgico de la ciudad, ya que quienes se trasladan norte-sur pasan enfrente de
la iglesia y quienes tienen que entrar o salir del casco céntrico transitan por sus
laterales.

Las escuelas evanggélicas fueron iglesias que en su labor pastoral se extienden
evangelizando a través de los emprendimientos educativos. Comienzan cuando un
grupo de fieles de una congregacion ofrece un servicio a la comunidad y desarrollan
acciones de contencion para la nifiez, lo que se denomina «hora felizy, y de esta manera
consolidan su trabajo eclesistico en el territorio.

Por ultimo, se puede decir que el origen de las instituciones educativas
evangélicas es diferente a las catdlicas que, como se mostro, surgen por iniciativa de

los propios fieles que desean tener una escuela en el barrio para sus hijos e hijas.

39 Construccion sencilla y simétrica de dos plantas, con el techo inclinado a dos aguas. Se accede por
una escalinata en la parte central, donde tiene una galeria. Sus aberturas son rectangulares abarcan casi
la totalidad del templo, su principal elemento es la madera y el vidrio, la puerta esta ubicada en el centro
y sus ventanas son altas y distribuidas ordenadamente. Tiene una gama de colores neutros -ladrillos
vistos y aberturas blancas- que afirman la simplicidad y austeridad del disefio.
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Capitulo IV

El discurso pedagdgico de la sexualidad en las
escuelas confesionales

En este capitulo se aborda el tema del discurso de la sexualidad de las escuelas
confesionales. Para esto, algunas preguntas orientaran este abordaje. ;Como es este
discurso?, ;qué peculiaridades adopta en escuelas de tipo catdlicas y evangélicas?,
,qué alcance tienen los lineamientos ministeriales en estas instituciones?, ;qué
perspectiva de la sexualidad predomina?

Con estos planteos se interroga el campo de investigacion propuesto y se
dialoga con afirmaciones, descripciones y andlisis de dos investigaciones sobre
educacion sexual. Por un lado, la conceptualizacion realizada por Wainerman et al.
(2008) respecto de la perspectiva programatica de la educacion confesional de ESI y
la reconstruccion del modelo moralizante formulado por Morgade y Alonso (2008) y
Morgade (2011), a partir del analisis empirico de las experiencias de ESI. Por otro
lado, también se problematiza la afirmacion de Faur sobre que la Iglesia Catodlica era
la tnica que educaba sistematicamente en sexualidad previo a la sancion de la Ley
26.150: «Contaba con material didactico y con un ejército de docentes confesionales
y laicos que replicaban sus tres principios basicos: abstinencia, fidelidad y
heterosexualidad». (2019:219)

Por tanto, se abordan las particularidades del curriculum de la sexualidad en
los establecimientos confesionales con el objeto de profundizar y tensionar los

hallazgos de las pesquisas mencionadas.

Discurso pedagdgico de la sexualidad: voz, mensaje y
contexto institucional

Para describir el discurso de la sexualidad en las escuelas confesionales se sigue la
propuesta tedrica de Bernstein (1990, 1998). Para este autor, el discurso pedagdgico
es el dispositivo a través del cual se produce/reproduce un orden y competencias

especializadas.
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Segin el acervo conceptual de Bernstein, dos dimensiones demarcan la
«gramatica pedagogica»: clasificacion y enmarcamiento. Estos dos conceptos operan
en diferentes niveles de analisis y son la traduccion de las relaciones de poder y control.
La clasificacion explica la seleccion de contenidos del curriculum y expresa dichas
relaciones entre diferentes categorias de grupos, género, clase social, raza, distintas
categorias de discurso y distintas categorias de agentes. El control, por su parte,
establece las formas de comunicacion (Bernstein, 1997), es decir, las maneras de
transmitir el curriculum.

La clasificacion puede ser fuerte o débil seglin el grado de aislamiento entre las
categorias. Cuando la clasificacion es fuerte las categorias estan claramente aisladas
entre si; en cambio, si la clasificacion es débil hay un precario aislamiento de las
categorias. En este caso, una clasificacion fuerte implica un curriculum de la
sexualidad claramente diferenciado del proyecto pedagdgico institucional (PEI).

Por su parte, el concepto de enmarcamiento es introducido para analizar como
el personal directivo y docente participa en la produccion de ese discurso. De este
modo, el enmarcamiento regula las relaciones dentro del contexto de transmision-
adquisicion de conocimiento, relacion donde el cuerpo docente*® —en este caso como
agente de adquisicion de las decisiones institucionales sobre la ESI- hacen suyos los
principios de comunicacion. Entonces, el enmarcamiento refiere al control ejercido
sobre la seleccion de la comunicacidn, su secuencia, su ritmo y los criterios de
evaluacion. (Bernstein, 1997)

Aqui se analiza la relacion entre el personal de gestion de las escuelas y el
plantel docente en el control de aquello que se transmite a las/los estudiantes como
educacion sexual. En este sentido, una enmarcacion fuerte de las relaciones sera
cuando la institucion asuma la mayor parte de las decisiones en la definicion del
curriculum de la sexualidad; en tanto una enmarcacion débil propiciara mayor libertad
al personal docente en relacion con el contenido y las actividades de ESI. De esta
manera, la enmarcacion se define por los margenes de control que tienen el personal

docente y el personal directivo en la secuencia, ritmo y contenidos que se transmiten.

0En esta tesis no se analiza la apropiacion de las y los estudiantes de la ESI, sino que se estudia coémo
el personal docente hace suyo determinado discurso de la sexualidad que circula en las instituciones
educativas confesionales.
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El concepto de enmarcacion se utiliza para determinar la estructura del mensaje
y se refiere a la fuerza de los limites entre lo que puede ser transmitido y lo que no en
la relacion pedagdgica. Entonces, una enmarcacion fuerte va a reducir las posibilidades
de algunos agentes de intervenir en el «quéy, «cuando» y «cémo» del conocimiento
que se impartira a la vez que aumenta el poder a otras/os.

Las dimensiones mencionadas se analizan a través de la observacion del
proceso de recontextualizacion realizado por las escuelas al emplear libros especificos
para gestar los proyectos de ESI y que, ademas, se usan para desarrollar el contenido
sobre sexualidad. Asi se describen las caracteristicas que adquiere el curriculum en
materia de educacion sexual en instituciones de tipo religiosas.

La recontextualizacion tiene lugar debido a la necesidad de ensefiar y
constituye un proceso de transformacion desde el contexto primario de produccion
hacia un contexto secundario, lo que implica alteraciones en términos de seleccion,
simplificacion, condensacion o refocalizacion de los textos (Bernstein, 1990). Este
proceso ocurre en el ambito estatal y en el escolar. Aqui se pondra énfasis en el
segundo, denominado campo pedagdgico (Bernstein, 1998),*! porque es en ¢l donde
se organiza el «qué» y «para qué» del discurso pedagogico de las escuelas. Es decir,
se definen los contenidos, categorias, relaciones a transmitir y la manera de
transmitirlo. Remite a los aportes, ideas y principios recontextualizados por las

escuelas para la ensefianza de educacion sexual.

Tratamiento de los datos de campo

Los conceptos expuestos se operacionalizaron en indicadores. Para la dimension
estructural —clasificacion del curriculum de la sexualidad— se estudian los contenidos
de ESI en relacion con otras areas disciplinares de la formacion basica*? y el proyecto

educativo institucional (PEI) de cada escuela. También se considero el grado de

41 Bernstein establece dos campos de recontextualizacion «el oficial» y el «pedagégico». En este
capitulo se analiza solo el segundo. El campo oficial esta regulado directamente por el Estado; alli se
recontextualizan los principios pedagdgicos dominantes que se generan en el ambito internacional. En
este caso serian los Lineamientos Ministeriales.

42 Se entiende por formacién basica a los contenidos y estandares minimos definidos por el Consejo
General de Educacion de la Provincia de Entre Rios para obtener el titulo de educacion secundaria.
Generalmente, las escuelas secundarias ofrecen titulos con terminalidades especificas como, por
ejemplo, «Ciencias Naturales».
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vinculacion de las estrategias pedagégicas® utilizadas en la ensefianza de la formacion
basica y las empleadas para la ensefianza de la ESI, ademas del vinculo entre los
objetivos de aprendizaje y la orientacion institucional de la escuela.

Para el estudio de los indicadores de clasificacion se establecieron cuatro

grados de aislamiento: muy fuerte (C++), fuerte (C+), débil (C-) o muy débil (C--).**

Cuadro 1: Clasificacion del curriculum de la sexualidad

No hay relaciones entre la formacion en sexualidad y la propuesta pedagoégica institucional.

No hay vinculos entre la estrategia de implementacion de la formacién en sexualidad y la
C++ |Ppropuesta pedagogica institucional.

Los objetivos de aprendizaje de la formacion en sexualidad se encuentran alejados de los
objetivos institucionales.

La formacion en sexualidad incluye aspectos de la propuesta pedagogica institucional.

C+ | Seutilizan estrategias en la formacion en sexualidad levementes similares para implementar
la propuesta pedagdgica institucional.

Los objetivos de aprendizaje de la formacion en sexualidad incluyen aisladamente algunos
aspectos de los objetivos institucionales.

La formacion en sexualidad se vincula a cuestiones globales de la propuesta
pedagégica institucional.

La estrategia utilizada para la formacion en sexualidad es similar a la implementacion de
la propuesta pedagdgica institucional.

Los objetivos de aprendizaje de la formacion en sexualidad incluyen aspectos de los
objetivos institucionales.

La formacion en sexualidad se complementa con la propuesta pedagogica institucional.

(C-- | Laestrategia utilizada en la formacion en sexualidad y la implementacion de la propuesta
pedagogica institucional son complementarias.

Los objetivos de la formacion en sexualidad y los objetivos institucionales son
complementarios.

Fuente: elaboracion propia.

3 Las estrategias pedagogicas son las acciones realizadas por el personal docente con el propésito de
facilitar el aprendizaje de las y los estudiantes. Se trata de la forma de ofrecer los contenidos para
asegurar el logro de los objetivos establecidos.

4 Se utilizo6 como modelo la matriz disefiada por Graizer y Navas Saurin (2011) y modificada para este
caso en particular. Los autores elaboraron un instrumento para describir y explicar de qué manera las y
los jovenes inscriptos en programas de garantias sociales incorporan la formacion profesional.
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En cuanto al enmarcamiento se analizd la relacion del personal de gestion® y del
plantel docente en funcion de la capacidad de definir la seleccion, secuencia, ritmo y
evaluacion del discurso de la sexualidad. En ese sentido, se observo el alcance de las
intervenciones de ambas partes en la formulacion de los contenidos del proyecto y en
la posibilidad de elegir las actividades*® sobre ESI. También se consideraron las
instancias estipuladas en los proyectos para la evaluacion.

Los grados de aislamiento de la enmarcacion van de muy fuerte (E++), fuerte

(E+), débil (E-) a muy débil (E--).

Cuadro 2: Secuencia

Indicadores

E++

E+

E-

T

Acerca de la
formulacion de
los contenidos del
proyecto.

El personal de
gestion propone un
orden estructurado
para que las/los
docentes aborden
los contenidos.

La instituciéon
propone rangos
secuenciales
para que las/los
docentes aborden
los contenidos.

La institucion
acuerda con las/
los docentes la
secuencia para que
sean explorados los
contenidos.

La institucion deja
a discrecion del
personal docente

el abordaje de los
contenidos segiin la
organizacion
pedagogica de
cada materia.

Acerca de la
eleccion de las
actividades sobre
ESI propuestas en
el proyecto.

La presentacion de
las actividades sigue
un orden rigido
esquematizado

por el personal de
gestion.

El personal de
gestion sugiere
un orden para la
realizacion de las
actividades que
puede ser alterado
en algunos
aspectos por el
personal docente.

La realizacion de
las actividades es
organizada en
acuerdo entre el
personal de gestion
y las/los docentes.

El personal de
gestion deja librado
al personal docente
el orden de
realizacion de

las actividades.

Fuente: elaboracion propia.

%5 Se utiliza la categoria «personal de gestion» para referirse al personal directivo, a la apoderada/o legal
y religiosa/o de la Institucion escolar.

%6 Se hace referencia a una amplia variedad de actividades introducidas en los proyectos: talleres,
buzones, conferencias con especialistas, charlas con padres, actividades de concientizacion, ejercicios
aulicos, ejercicios ludicos, transmision de videos, lectura de textos, entre otros.
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Cuadro 3: Ritmo

Indicadores

E++

E+

e

Pl

Acercade la
formulacion de
los contenidos del
proyecto.

Los contenidos de
un nicleo duro de
saberes se repiten
por un tiempo
prolongado, sin
revisarse.

Hay un nucleo duro
de contenidos que
son repetidos y se
revisan después

de un periodo
considerable.

Se explora un
nucleo de conteni-
dos y se habilita la
modificacion segliin
las necesidades
estudiantiles.

La exploracion de
los contenidos es
difusa segun las
necesidades
estudiantiles.

Acercadela
eleccion de las
actividades sobre

La institucién marca
el tiempo destinado
a las actividades que

La institucién marca
un rango de tiempo
estipulado para la

El tiempo destinado
a las actividades
esdejadoala

No hay delimitacién
del tiempo para la
realizacion de las

i e las y los docentes realizacion de las organizacion interna | actividades.
ESI p TOpuestas el | jopen desarrollar. actividades que del personal docente
el proyecto. puede ser modifica- |y la materia.
do por el personal
docente.
Fuente: elaboracion propia.
Cuadro 4: Criterios de evaluacion
Indicadores E+ E-

De las instancias
de evaluacion.

Se concretan instancias de
evaluacion especificas de algunos
contenidos de ESI .

No se concretan instancias de
evaluacion de los contenidos de ESI.

Fuente: elaboracion propia.

En sus diferentes grados, estos indicadores de clasificacion y enmarcamiento permiten

comprender los mecanismos de produccion del mensaje de la sexualidad, establecer su

contenido, la forma de transmitirlo y de evaluarlo. A continuacion, se explica como se

construye el discurso de la sexualidad, como circula y también se exploran las

caracteristicas de ese discurso.
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El Curriculum pedagégico de la sexualidad

El discurso de la sexualidad de las escuelas confesionales aqui estudiadas es
compartido por las evangélicas y catolicas. Se caracteriza por una gramatica propia,
delimitada por la participacion del personal docente y de gestion en la seleccion de los
contenidos, las estrategias pedagdgicas y los objetivos de aprendizajes de ESIL.

En general, las caracteristicas de esa gramatica estan marcadas por la tarea de
difundir las virtudes cristianas en lo concerniente a contenidos de sexualidad. Por ello,
en la tesis a este discurso se lo denomina evangelizador ya que la idea predominante
en su mensaje es que hay un modelo de vida preferible por sobre los demas, del cual
se da testimonio para persuadir a las y los estudiantes de seguirlo. Es un discurso que
refuerza un tipo de sexualidad considerado bueno y que pretende extenderlo a las y los
estudiantes. Se trata de un modelo cimentado sobre la concepcion de familia
heterosexual y monogamica: «Se aceptan las realidades que hay, pero no tenemos por
qué considerar que todas esas realidades son las mejores para el ser humanoy.
(Marcela. Docente de «Filosofia» en escuela evangélica. Comunicacién personal.
Noviembre, 2015)

A su vez, este discurso se caracteriza principalmente por una imbricacion entre
los objetivos institucionales y los proyectos de ESI. De ahi que es un curriculum
delimitado por el equipo de gestion de las escuelas, excepto en los espacios
curriculares especificos, donde cada docente tiene margenes de libertad pedagogica.
Esto quiere decir que las escuelas se reapropian de los contenidos propuestos por el
Ministerio de Educacion y los reelaboran en funcion de las caracteristicas de las

escuelas:

En consonancia con lo que propone la ley de educacion sexual, nosotros tomamos la
ley y trabajamos con nuestros alumnos para dar cumplimiento a la normativa, pero
también respondiendo al carisma de la institucion. (Directora de escuela catolica
«Nuestra Sefiora del Huerto». Comunicacion personal. Septiembre, 2015)

Nos regimos por el disefio curricular (Ministerio de Educacion), basicamente con los
contenidos que se trabajan ahi. Nosotros tenemos un proyecto que esta escrito, lo
trabajamos en las materias dentro del aula digamos, y también a través de charlas o
talleres que podemos trabajar con los chicos y también hemos intentado y se tienen
programadas actividades con las familias de acuerdo a nuestro ideario. (Directora de
escuela evangélica «Hernandarias». Comunicacion personal. Abril, 2016)
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Como se desprende de estos testimonios, las escuelas intentan dar cuenta de los
requerimientos de la Ley 26.150 al introducir un piso de saberes sobre sexualidad,
contemplados en los lineamientos curriculares del Ministerio de Nacion. Estos
conocimientos se vinculan estrechamente con la vision de la escuela respecto a la
educacion y del lugar de la iglesia que da origen a dicha institucion. Los contenidos
que se proponen en el discurso de la sexualidad de estas escuelas se relacionan con los
objetivos institucionales, no hay un discurso especializado de la ESI, sino que
complementa los fundamentos de los proyectos pedagdgicos institucionales, dando
lugar a una muy débil clasificacion (C--), pues los contenidos sobre sexualidad que

incorporan enriquecen la perspectiva institucional establecida en los PEI:

La mision es brindar a padres, directivos, docentes y alumnos, herramientas validas
para comprender y asi poder resolver los desafios y exigencias de la educacion sexual,
es un proyecto de educacion integral que se corresponde con el mandato misionero de
la Iglesia de llevar la verdad y la luz de Cristo a todos los rincones del mundo y de la
vida del hombre. (Proyecto Educacion Sexual escuela catélica «Virgen de la Medalla
Milagrosay, s/f:02)

Es una institucion que responde a la Fe en Dios como creador cuyo objetivo es la
proclamacion del mensaje de la Biblia entre los alumnos y su grupo familiar, mediante
una accion educadora que dé respuestas a las multiples necesidades del nifio,
adolescente, la familia y la sociedad. (PEI escuela evangélica «William Morrisy,
s/f:03)

[...] desde nuestra institucion se abordard desde las distintas areas y asignaturas
tomando como referencia la serie de cuadernos de ESI, Educacion Sexual Integral para
educacion secundaria, contenidos y propuestas para el aula y nuestro PEIL (Proyecto
de ESI escuela evangélica «Jesus el Maestro», s/f:02)

Es un proyecto que tiene que ver obviamente con el ideario de la institucion, con lo
que también se pide desde las autoridades nacionales, porque nuestros colegios son
publicos de gestion privada. (Directora de escuela catolica «Nuestra Sefiora del
Huerto». Comunicacion personal. Septiembre, 2015)

La inexistencia de un discurso especializado de la ESI en las escuelas catdlicas y
evangélicas implica tres aspectos del mensaje de la educacion sexual: en primer lugar,
la recontextualizacion de los contenidos de formacion en sexualidad propuestos,
selecciona de los lineamientos curriculares del Ministerio de Educacion de la Nacion
aquellos que coinciden con la funcion «del mandato misionero de la iglesia», «de la
Biblia» y del «ideario de la institucion»; todos estos elementos fundantes de los
colegios, no de la ESI. En segundo lugar, son escasas las estrategias exclusivas para la
ensefnanza de los contenidos en sexualidad. Por lo general se efectuan actividades de

ESI en propuestas pedagogicas existentes y consolidadas en las instituciones, creadas
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con fines abarcadores: «convivenciasy, «acuerdo de convivencia y charlas con la
familia». Estas acciones no son planteadas con el objeto de ensefiar ESI, sino por ser
funcionales al tratamiento de diversos temas del habitar la escuela. Por ultimo, lo
concerniente a los objetivos de aprendizaje de la ESI, que como se describe después,
estan vinculados estrechamente a los objetivos institucionales de cada establecimiento.

Las particularidades que posee el nivel educativo aqui analizado se expresan
de maneras especificas en el curriculum escolar en general, y en particular en lo
referente a sexualidad. En las escuelas secundarias se tiende a crear propuestas
pedagbgicas segmentadas, academicistas y enciclopédicas donde las secuencias
temporales didacticas influyen en la continuidad/discontinuidad pedagogica
(Morgade, 2011). En este sentido, la formacion docente y la organizacion curricular
especifica del nivel producen que determinados contenidos ocupen una posicion
destacada en el curriculum en desmedro de otros. Una organizacion curricular de esas
caracteristicas influye sustancialmente en las instancias de ESI que son sensibles a los
recortes horarios.

En las siguientes palabras del personal directivo se puede observar que: «[...]
es una escuela académica, en el sentido de que se dan muchas clases, se toman muchos
exdmenes, se evalua mucho, se hacen muchas propuestas pedagdgico-didacticas para
los alumnosy. (Directora escuela catdlica. Comunicacion personal. Septiembre, 2015)

Asimismo, en las propuestas de las escuelas confesionales se destaca el
acompafiamiento personal que realizan a las familias*’ y estudiantes, como asi también

otorgan un lugar destacado a la educacion espiritual y afectiva:

En cuanto a lo académico, toda la curricula también tiene un perfil cristiano, en todos
los aspectos, en todos los contenidos, y en lo posible que los profesores puedan seguir
ese lineamiento también. (Directora escuela evangélica «William Morrisy.
Comunicacion personal. Marzo, 2017)

El Instituto se compromete con la educacion de nuestros jovenes, para construir la
«Civilizacion del amory». Una formacion que contemple las ensefianzas de la Iglesia
para que desde nuestras aulas, docentes y alumnos alcancen la madurez en Cristo

47 Las escuelas suelen acompafiar a las familias de la siguiente manera: espacio de escucha y contencion
cuando transitan una situacion de duelo, separacion o complicacion en la salud de alglin integrante de
la familia. Suele haber flexibilidad respecto al pago de la matricula cuando atraviesan circunstancias de
desempleo, o se aprovechan los vinculos institucionales para generar propuestas que posibiliten la
recaudacion de dinero y asistir a grupos familiares con dificultades econdmicas asociadas a tratamientos
médicos. Por su parte, el acompafiamiento al estudiante refiere a un seguimiento de su trayectoria
académica, una observancia a las inasistencias, comportamiento y manifestaciones de malestar de las o
los estudiantes.
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Jesus, de la mano de Maria. (PEIL escuela catdlica «Virgen de la Medalla Milagrosa»,
s/f:01)

De este modo, los lineamientos curriculares de la ESI planteados por el Ministerio de
Educacion se insertan en un contexto curricular estructurado fuertemente por la
gestion, donde el interés de las escuelas secundarias esta en facilitar contenidos
formativos académicos y éticos, en el sentido cristiano del término. A su vez, tal como
se observa en las citas, las instituciones hacen uso pleno de la aplicacion del articulo 5
de la Ley 26.150 al adaptar los lineamientos a sus respectivos idearios institucionales.
En sintonia con esto, una directora, al ser consultada por el material que disponen del

Ministerio sobre ESI, respondi6 que no lo emplearon:

Hay, recibimos todo de la [...] todo lo que se mandé de Nacion, hay cosas de Nacion
que ya fueron, asi de simple, no existen* [...] Habia cuestiones que no iban con
nuestro perfil de familia. (Directora de escuela evangélica «Hernandariasy.
Comunicacion personal. Abril, 2016)

De este modo, el curriculum pedagogico de la sexualidad recontextualizado por las
instituciones combina contenidos de ESI muy cercanos a los objetivos institucionales
y limites sobre el control de la transmision claramente establecidos por los equipos de
gestion. Los espacios de flexibilidad y creatividad habilitados para las y los docentes
participantes del proceso de recontextualizacién pedagodgica estan previamente
organizados y sistematizados por la institucion.

De igual modo, Gonzélez del Cerro (2018) describe las complejidades de la
traduccion en la vida escolar de los procesos politicos, sociales y legislativos que dan
lugar a los materiales pedagogicos. En la cita anterior puede observarse la tension entre
el discurso oficial de la ESIy el discurso de la sexualidad de las escuelas confesionales.
Si bien en el plano politico las instituciones «atienden» los lineamientos oficiales de
recontextualizacion, en la practica hay un proceso de seleccion por parte de las

escuelas:

Siempre sosteniendo los valores cristianos y lo que la Biblia nos ensefia acerca de esto.
No los disefios que bajan directamente del Consejo y demas, solo tomamos algunas
cuestiones que pueden servir. (Directora de escuela evangélica «Hernandariasy.
Comunicacion personal. Abril, 2016)

“8 La Directora entrevistada se refiere a que no utilizaron los materiales enviados por el Ministerio.
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Aqui, se pone de manifiesto que la presion provocada por la ESI en el personal de
gestion de las instituciones no refiere solo a los contenidos, sino también a la puja por

establecer en las esferas de recontextualizacion oficial el discurso de la ESI:

El colegio fue pionero en la instauracion de la educacion para el amor, estoy hablando
hace mas de 17-18 afios y actualmente nosotros tenemos un proyecto de educacion
para la afectividad que se desarrolla en todos los cursos con distintos profesores.
(Directora de escuela catdlica «Nuestra Sefiora del Huerto». Comunicacion personal.
Septiembre, 2015)

Por su parte, Morgade y Fainsod (2015) identifican que, ademas de la rigidez particular
de las escuelas por la tematica de la sexualidad, hay una tension curricular ligada a los
modos hegemonicos de procesar el saber en la educacion media. De ahi que en la
escuela secundaria predomina una «tematizacion» del conocimiento en general y de la
sexualidad en particular. Esto significa que el conocimiento tiene que poder
condensarse en un tema y en el caso de los discursos pedagogicos de la sexualidad que
circulan en los ambitos confesionales tienen que compatibilizar con la postura
cristiana.

Lo expuesto por Morgade y Fainsod (2015) cobra especial relevancia en el
contexto que se analiza porque conlleva que ciertos textos, ciertas estrategias
pedagobgicas, recursos e imagenes no tengan un lugar en las escuelas confesionales.

Como se menciond con anterioridad, la caracteristica enciclopedista de las
escuelas secundarias, por un lado, y la perspectiva institucional de cada una de ellas
por el otro, son un escollo para que la recontextualizacion oficial de la ESI*’ se abra
camino en los espacios confesionales. Tal como se mostrd en las citas, la ESI en las
escuelas confesionales tiene un discurso propio y una secuencia marcada por «el
carismay, «el dogmay, «los valores» y «los principios» que las rigen.

Otra de las cuestiones destacadas en la estructura del discurso de la educacion
sexual es la disposicion del tiempo. Bernstein (1974) plantea que una de las maneras
de analizar el curriculum es examinar la cantidad de tiempo distribuido por contenido.
En este sentido, la duracion dedicada para cada uno de los saberes, su obligatoriedad

y evaluacion demarcan el estatus entre ellos.

%9 Con el concepto recontextualizacion oficial, Bernstein refiere a los lineamientos diagramados por el
Estado. En este caso, se trata de los lineamientos curriculares de la ESI disefiados por el Ministerio de
Educacion.
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En las entrevistas con el personal directivo de las instituciones se obtuvo la
siguiente descripcion en torno a los talleres de Educacion Sexual Integral.

En primer lugar, hay imprecision en cuanto a la cantidad y distribucion de los
talleres destinados a ESI. En general, las personas a cargo de la direccion de los
establecimientos no estructuran en sus proyectos los encuentros establecidos para el
dictado de contenidos sobre sexualidad. Se estipulan espacios de talleres, pero no la
cantidad, lo que lleva a que se diluyan, posterguen o no se realicen al desplazarse por

otras circunstancias escolares.

Lo que nosotros hicimos, sobre todo en el ciclo basico, es, por ejemplo, el buzon. Ya
hace dos afios que estamos si o si haciéndolo a cierta altura del afio o de acuerdo como
nos vayamos enterando de lo que pasa afuera. (Directora de escuela evangélica
«Hernandariasy». Comunicacion personal. Abril, 2016)

La cita muestra dos aspectos de la organizacion temporal del contenido de ESI: la
incertidumbre del periodo en el que se realizard y la sujecion a la demanda o
situaciones consideradas de intervencion. Es decir, que la sexualidad como aspecto a
discurrir esta supeditada a otras prioridades y subyugada a los vaivenes escolares. Una
organizacion temporal de este tipo es muy fragil y puede ser desplazada por cualquier
otra actividad considerada mas relevante. Por tal razon, no se establecen nucleos de
saberes destacados respecto a la sexualidad, ni se crean previsiones al respecto: «[...]
como te dije, se ha dado prioridad a otros temas. Y ese tema quedo6 un poco postergado.
(Hernan. Docente de «Lengua y Literatura» en escuela evangélica y catodlica.
Comunicacion personal. Septiembre, 2017)

En segundo lugar, esta el uso del tiempo que las escuelas del nivel secundario
realizan que también demarca las relaciones que las/los estudiantes pueden entablar
con los contenidos (Quiroz, 1992). Si las instancias de ESI estan dispersas y son
discontinuas, las posibilidades de establecer un vinculo de retroalimentacion con los
saberes propuestos son muy escasos. En este sentido, las entrevistas confirman lo que
expone Morgade (2011) acerca de que las instituciones responden a los requerimientos
ministeriales dando respuestas parciales y sin sistematicidad a la educacion sexual

escolar:

[...] lo que se hace es una clase esporadica. Lo hace una profesora, pero de ahi a que
nosotros lo demos en el aula es otra cosa, tenemos un monton de cursos y en mi caso
la ensefianza de la lengua lleva mucho tiempo. Yo creo qué es lo que nos pasa, estamos
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ocupados en nuestras materias. (Hernan. Docente de «Lengua y Literaturay de escuela
evangélica y catolica. Comunicacion personal. Septiembre, 2017)

En cuanto a la primera estrategia considerada, los espacios de talleres de ESI son los
principales recursos pedagogicos incorporados en los proyectos. Estos se llevan a cabo
mediante la conformacion de grupos de pares interdisciplinarios de docentes de la
escuela —en el mejor de los casos— en combinacion con la presencia de un profesional
de la salud, pareja de padres-madres, psicéloga/o u otra/o especialista conocida/o de
la institucion. Estos talleres son dirigidos o coordinados por docentes que comparten
la vision de la institucion.

En el testimonio de Hernan se puede observar que los espacios de ESI no estan
consolidados en la institucion como espacio pedagdgico, ni en las responsabilidades
como docentes. Estos talleres son valorados como algo ocasional y las personas que
los dictan quedan circunscriptas a esas clases, convirtiéndose en la profesora de ESI.

En relacion al tiempo que disponen las y los docentes en sus horas catedras
para el desarrollo de la ESI como contenido transversal es aun mas incierto que los
espacios de talleres ya que, como se vera en el capitulo siguiente, el personal docente
no suele planificar los topicos sobre sexualidad o lo hace sin especificar que es un
contenido de ESI: «Desde mi materia lo que hago es un recorte [...] surgen muchisimos
elementos que los adheri a la planificacion sin el rétulo de educacion sexualy. (Emilia.
Docente de «Lengua y Literatura» de escuela catolica. Comunicacion personal. Junio,
2016)

Segun los lineamientos curriculares nacionales la transversalizacion de la ESI
implica que los contenidos sobre sexualidad tienen que desarrollarse en todas las
asignaturas. Sn embargo, lo que se hall6 en los establecimientos analizados es que no
estd la referencia a esos conocimientos en una planificacion y, también, una
desvinculacion de la profesora o profesor en la ensefianza de los contenidos.

Por un lado, las profesoras y los profesores prefieren no mencionar que estan
desarrollando un tema de ESI por temor, principalmente, a los planteos que puedan
realizar madres y padres, pero también por desconocimiento del posicionamiento del
colegio respecto a la sexualidad que generen controversias con «el discurso oficial de
la escuela» y donde se vean expuestos sus pensamientos en torno a determinadas

tematicas como sexualidad, género y aborto.
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Por el otro lado, hay docentes que dicen no introducir contenidos transversales.
En ese sentido, no se puede estipular el tiempo de desarrollo de estos temas porque no

las consideran:

El afio pasado trabajamos con el libro Como agua para chocolate, vimos la pelicula
también que tiene escenas de desnudos y de sexo en algunas partes, pero yo no lo
enfocaba de este lado, sino que siempre lo tomo desde el punto de vista del realismo
magico en literatura y de lo que yo queria explicar, yo sinceramente evitaba el tema o
nunca me meti en el tema, siempre lo esquivaba. (Hernan. Docente de «Lengua y
Literatura» de escuela evangélica y catdlica. Comunicacion personal. Septiembre,
2017)
Segun lo que se observo en las escuelas, la estrategia de transversalizar contenidos de
educacion sexual es una practica compleja de implementar, ya que las y los docentes
tienen margenes importantes en el desarrollo curricular al punto de no incluirlos. Esta
condicion es propia de los disefos curriculares actuales que se apoyan principalmente
en dos pilares: los disefos por areas y las lineas transversales. Estas son dos formas en
las que el personal docente y directivo de los establecimientos educativos deben

integrar los curriculums en la practica.

Yo desde que estoy con la ESI no he visto resistencia en los docentes, a veces [...] les
implica cierto trabajo extra que protestaran, porque en este sentido el trabajo extra, no
porque sea de ESI sino por el trabajo que hay que hacer, ver la planificacion con lo
que me sugiere el disefio de la ESI a ver si [...]. (Erica. Tutora en escuela catolica.
Comunicacion personal. Octubre, 2017)

El espiritu de los ejes transversales en el curriculum es reflejar las preocupaciones
actuales en la programacion curricular. Es una organizacion académica de los
contenidos que atiende las problematicas generadas en la sociedad (Zulay Jauregui
2018). Sin embargo, como se muestra en las citas, transversalizar la ESI implica hallar
las maneras de incorporar ciertas perspectivas en el aula. Muchas veces ese encontrar
las maneras deja librada a la voluntad de las y los docentes una politica que es
obligatoria. (Gonzalez del Cerro, 2018)

La tutora de una escuela catolica describe el trabajo que desarrolla en el marco

de implementacion de la ESI:

Yo voy coordinando con los profes acerca de qué contenidos estan trabajando ustedes,
cuales se pueden trabajar, qué se puede dar en ética o qué ya se esta dando en ética 'y
que tienen que ver con la ESI, qué se estd dando en lengua que tiene que ver con la
ESIL, qué se estd dando en artes visuales. Eso lo hemos ido trabajando en dias
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institucionales, entonces vos sabes que hay temas que se van tocando. (Erica. Tutora
en escuela catolica. Comunicacion personal. Octubre, 2017)

Entonces, hilvanar los contenidos transversales es un trabajo artesanal que cobra sus
peculiaridades en cada institucion y con cada docente en particular. Esto implica
necesariamente una disposicion de la profesora o el profesor para incorporarlos en sus
programaciones de clases.

Las escuelas no tienen la misma estrategia para transversalizar la ESI. De las
instituciones analizadas solo una tiene un espacio coordinado por una persona para
trabajar esta tematica con el profesorado. Esto conlleva a que mayoritariamente las
instituciones dejen librada al personal docente la introduccion de contenidos
transversales sobre sexualidad. Por ello, se observa una tension del curriculum de la
sexualidad que se genera en el campo de recontextualizacion pedagdgica con las

practicas desplegadas por las y los docentes:

Yo no dicto educacion sexual ni educacion para el amor, como le llamamos en
educacion privada y en esta escuela particularmente. (Emilia. Docente de «Lengua y
Literatura» en escuela catdlica. Comunicacion personal. Junio, 2016)

A mi no me gustaria dar educacion sexual aca. No sé si me explico, es una escuela de
formacién cristiana y obviamente va a seguir sus principios cristianos. (Elizabeth.
Docente de «Historia» en escuela evangélica. Comunicacion personal. Noviembre,
2017)

Las citas evidencian que la relacion del personal docente en cuanto al discurso
pedagogico de la sexualidad de las escuelas confesionales es compleja y heterogénea.
El discurso evangelizador de la ESI no se consolida en todo el establecimiento y
tampoco llega de igual manera a todo el personal. Esto también explica por qué los
equipos de gestion se apoyan en docentes con afinidad a la institucion para el
desarrollo de los talleres.

Las diferencias del personal docente con el discurso de la sexualidad que las
instituciones recontextualizan no repercuten en discursos alternativos o voces
disidentes; mas bien las profesoras y los profesores optan por la apatia o dedicarse a
cuestiones que no les impliquen controversias con el equipo de gestion: «Si me genera
incomodidad o miedo esto de no meter la pata en relacion a cudl es el discurso de la
escuela, oficialy. (Andrea, docente de «Formacion Etica y Ciudadana» en escuela

evangélica. Comunicacion personal. Agosto, 2017)
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Para el caso estudiado, se observa que el enmarcamiento de las relaciones entre
el personal directivo y docentes es fuerte (E+). Esto implica que los contenidos
propuestos para los talleres son seleccionados por el equipo de gestion y por profesoras
y profesores que comparten los lineamientos institucionales, pero ademas incluye las
actividades por realizar en los talleres, la metodologia utilizada para la adquisicion de

dichos contenidos y el orden en el que son introducidos:

Entonces ese tema mas que nada lo manejaban algunos docentes, no todos. No esta
como un eje transversal la educacion sexual, sino que se va trabajando a medida que
va surgiendo el tema en los cursos. (Directora de escuela evangélica «Hernandarias».
Comunicacion personal. Abril, 2016)

Nosotros no tenemos muchos inconvenientes porque la profesora que tiene la mayoria
del area de naturales ella esta muy capacitada en el tema de educacion sexual. Ademas,
es una persona cristiana, entonces tiene como otros valores a trasmitir. Ahora por
ejemplo se nos ha presentado un inconveniente que ella esta enferma. (Directora
escuela evangélica «Jests el Maestro». Comunicacion personal. Septiembre, 2017)

Las directoras entrevistadas dan cuenta de que no solo los contenidos son
seleccionados por la institucion, sino también el personal que lo dicta, lo cual permite
transmitir un mensaje uniforme en torno a la sexualidad y de acuerdo con la vision de
la escuela.

Solo a través de un fuerte control de la transmision del contenido es como la
institucion garantiza que el mensaje de la sexualidad sea reproducido por las/los
docentes. Del analisis se desprende que en relacion a la realizacion de talleres las
instituciones proporcionan al personal las claves necesarias para reproducir el discurso
de la ESI. Para eso proporcionan editoriales afines con la vision de la institucion,

realizan capacitaciones internas y contactan a docentes especificos para la ejecucion:

Materiales tedricos, escritos o ideas estan desde el disefio curricular, desde el material
de ESI que manda el Consejo y la escuela tiene un proyecto de ESI, mas los libros que
podemos conseguir en la escuela bastante economicos para uso didactico. (Marcela.
Docente de «Filosofia» en escuela evangélica. Comunicacion personal. Noviembre,
2015)

Tenemos otro material que es de los Cinalli*®. No lo tienen los chicos, como los de
primaria, pero nosotros tenemos acerca del noviazgo, acerca de distintos temas, de la
homosexualidad, tenemos nuestra bibliografia. (Directora escuela evangélica «Jesus
el Maestro». Comunicacion personal. Septiembre, 2017)

0Cinalli, J. y S. Cinalli. (2009). {Cuidado! llegaron los adolescentes. Resistencia, Chaco. ISBN: 987-
43-5976-5
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Utilizamos una bibliografia que se llama «saber amar» de base para el personal. Para
los chicos lo elaboramos nosotros. (Natali. Docente de «Educacion Cristiana» en
escuela catolica. Comunicacion personal. Octubre, 2015)

Estos fragmentos permiten ver que en las escuelas el material empleado no es
principalmente el que proporciona el Ministerio. En las escuelas evangélicas se
emplean materiales producidos por Silvia y José¢ Luis Cinalli, pastores de una iglesia
en Resistencia, Chaco. Ellos son reconocidos en el ambito evangélico por sus talleres
de educacion sexual y de restauracion sexual y tienen una prolifica bibliografia en
consejeria matrimonial, familiar, crianza y sexualidad.

Las posturas del matrimonio Cinalli se enmarcan en una vision conservadora
de la sexualidad, como se vera con mas detalle en el analisis del contenido de los libros
que producen, su vision se sustenta en los principios biblicos. Ensefian y fundamentan
con pasajes de las escrituras que hay que honrar la palabra de Dios mediante la santidad
en todas las areas de la vida personal y la sexualidad es una. Los elementos
sobresalientes de su posicion refieren a que el sexo biologico determina la identidad,
que hay rasgos tipicos de mujeres y de varones, que la sexualidad se disfruta en el
matrimonio.

Por su parte, las escuelas catdlicas emplean textos mas generales como las
cartillas de «Educacion para el amor»’! o la bibliografia Saber amar*. El primero es
un plan de ensefianza y guia de trabajo orientado para madres, padres y docentes. Se
trata de orientaciones generales, donde la CEA definidé los lineamientos sobre
sexualidad en el ambito de las escuelas catdlicas. Cabe sefialar que la coleccion Saber
amar es una publicacion de la editorial Logos, productora de diferentes proyectos
escolares dirigidos a proporcionar herramientas para el desarrollo de nifias, nifios y
adolescentes en el ambito de la afectividad y sexualidad. La utilizacion de bibliografia
diferente a la sugerida por el Ministerio les permite a las instituciones establecer el

discurso de la sexualidad recontextualizado.

®1 Conferencia Episcopal Argentina. (2007). Educacion para el amor. Buenos Aires, Argentina. ISBN:
978-978-511-126-4.

52 Vivanco de Mejia Ménica y Maria Turriaga (2012). Saber Amar. Buenos Aires: Ediciones Logo.
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La bibliografia Saber amar fue redactada por Moénica Vivanco de Mejia
vicerrectora de la Universidad del Hemisferio, privada de caracter confesional de
Ecuador y Maria Judith Turriaga, licenciada en lingiiistica y literatura, se presenta
como conferencista, dicta talleres sobre sexualidad que han sido criticados por sesgos
religiosos. La serie surge de la Conferencia Episcopal de Ecuador y se promociona en
América Latina como una propuesta original para la ensefianza de la sexualidad basada
en valores, en Argentina comienza a circular en el afio 2011 como una propuesta
enmarcada en los documentos de «Educacion para el amory.

Lo antes dicho permite profundizar en la afirmacion de Faur acerca de que las
escuelas catdlicas cuentan con «[...] un ejército de docentes y laicos» (2019:228). Lo
que se observa en esta investigacion es que las escuelas tienen personal comprometido
con el ideario institucional y son quienes reproducen el mensaje de la sexualidad con
textos especificos de la iglesia, pero no se puede confirmar que ese mensaje es
compartido en su contenido por todo el personal docente de los establecimientos. Hay
que destacar que la autora enuncia esta cita para marcar las diferentes fuerzas relativas
de la Iglesia Catodlica en relacion con los movimientos sociales y politicos en la
intervencion de la ESI.

El hallazgo de esta tesis se acerca més a la descripcion efectuada por Romero
cuando pormenoriza las modulaciones del discurso religioso restrictivo en escuelas
catolicas de la ciudad de La Plata. Mediante las figuras de tres marcos institucionales
«[...] escamotear, respetar y dejar hacer» (2017:242), el autor expone diferentes
posicionamientos del personal docente y directivo que complejizan la idea de un
discurso uniforme a la vez que describe las diferentes estrategias de cada uno segun

las caracteristicas institucionales de cada escuela.

Los objetivos del curriculum de la sexualidad

Los objetivos ponen de manifiesto las dimensiones educativas relevantes para cada
escuela. Aqui no se realizard una taxonomia de todos ellos, sino que se presentan los

rasgos predominantes y en estrecha relacion con el curriculum de la sexualidad.
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En primer lugar, los objetivos institucionales refuerzan lo descripto con
anterioridad en relacion a la predominancia de contenidos y estrategias de aprendizajes

academicistas del nivel medio (Morgade, 2011; 2017):

Este proyecto tiene como finalidad y sentido dar continuidad a una institucion
educativa que se fundamenta en la fe y valores cristianos, capaz de formar personas
auténomas, dialogantes y tolerantes comprometidas con la participacion y relacion
social; garantizando una sélida formacion que les permita continuar cualquier tipo de
estudios superiores desarrollando capacidades permanentes de aprendizaje y
fomentando cambios a través de valores, actitudes, acciones y testimonio de vida. (PEI
escuela evangélica «William Morrisy, s.f:29)

Desarrollar y consolidar habitos de estudio, como una condicidén necesaria para una
relacion eficaz con las tareas de aprendizaje y como medio para el desarrollo personal.
(PEI escuela evangélica «Jests el Maestroy, s/f:14)

En segundo lugar, los objetivos propuestos estan cimentados en los valores cristianos:

En el caso de nuestra escuela [...] ese principio lo constituye la teoria cristiana de la
educacion y, por consiguiente, la vision cristiana del mundo y de la vida cuya fuente
ultima es la Palabra de Dios. (PEI escuela evangélica «William Morrisy, s/f:8)

Educar integralmente a los jévenes, acompafidndolos en su crecimiento y desarrollo,
siguiendo los principios de la Fe Cristiana. (PEI escuela catolica «Virgen de la
Medalla Milagrosay, s/f:2)

Estos dos grandes ejes que estructuran los objetivos de las instituciones también son
orientadores del curriculo de la sexualidad, de ahi que los objetivos propuestos de ESI
se enfocan en brindar conocimientos fisiologicos y reflexionar sobre los valores que

sustentan las decisiones:

-Ensefiar Qué es el cuerpo de uno integralmente.
-Fomentar la autoestima: quién mas se quiere mas se cuida.
-Entrenar en habilidades sociales: saber decir si y no.

-Expresar que es necesario contar con los valores morales que proporcionan bases
racionales para la toma de decisiones. (Proyecto ESI escuela evangélica «Jesus el
Maestroy, s/f:3)

-Favorecer el desarrollo de la personalidad de los nifios y jovenes, el cual debera tender
al ejercicio de las virtudes como el amor, la castidad, el pudor, la templanza, el respeto
propio y ajeno y a la apertura al projimo para alcanzar asi la madurez afectiva.

-Educar en el ejercicio de las virtudes a fin de conducir al logro del dominio de si,
como expresion de la accidon de la gracia y de la libertad humana, que ayude a un
desarrollo mas pleno de la personalidad. (Proyecto ESI escuela catolica «Virgen de la
Medalla Milagrosa, s/f:6)

123



Entonces los objetivos de aprendizaje de la formacion en sexualidad estan anudados a
los objetivos institucionales. Es decir que se centran en el desarrollo personal del
estudiante mediante la formacion de una sexualidad en valores que permita a las y los
jovenes construir una idea respetuosa de si mismos y que los oriente en la toma de
decisiones en todas las areas de sus vidas. Un enfoque de estas caracteristicas fomenta
la relacion entre virtudes morales y desarrollo personal fundando en que para un
crecimiento emocional y sexual son primordiales los valores morales.

Estos hallazgos no coinciden en todos los términos con las descripciones de la
tipologia «educacion (confesional) para una sexualidad con fines reproductivos» que
analiza Wainerman et al. (2008). Esta perspectiva considera a la educacion sexual
como una estrategia pertinente para concientizar a las y los estudiantes en la toma de
decisiones respecto a la sexualidad. No obstante, se distancia de esta caracterizacion
en los fundamentos de la ensefianza de la ESI que alli se proponen. Mientras que el
discurso evangelizador se fundamenta en promover un estilo de vida cristiano y la
toma de decisiones basadas en modelos de fe, los fundamentos de la educacion
confesional detallada por Wainerman et al. (2008) se sustenta en la prevencion del
embarazo adolescente y enfermedades de transmision sexual.

Tanto los proyectos evangélicos como catolicos encuadran sus objetivos de
aprendizaje en la formacion integral de las personas. De acuerdo con esto, la
sexualidad es uno mas entre otros aspectos caracteristicos de hombres y mujeres —
moral, biologico, psicolégico, espiritual, entre otros— En este marco, la sexualidad
estd subordinada a alguna de esas particularidades propias del ser humano, donde el

amor es el eje central:

Propiciar acciones educativas para el abordaje de la dimension sexual, integrando
todas las dimensiones de la persona humana en el contexto de una educacion para el
amor, la libertad responsable y la apertura a la vida. (Proyecto ESI escuela catolica
«Nuestra Sefiora del Huerto», 2013:2)

Los objetivos de los proyectos de ESI se fundamentan en la capacidad de amar del ser

humano que se exterioriza en valores o actitudes esperables:

Formar en la aceptacion de la sexualidad integrada en la potencialidad oblativa del
amor: en su dimension de entrega, de magnanimidad, de donacion, de servicio y de
responsabilidad. Cultivar la castidad. (Proyecto ESI escuela catélica «Virgen de la
Medalla Milagrosa, s/f:6)
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De igual modo, los objetivos del curriculum de la sexualidad ponen de manifiesto
algin aspecto de los valores cristianos relevante para cada confesionalidad. En el caso
de las escuelas catdlicas enfatizan en la castidad y la entrega o «don de si». En tanto
que las instituciones evangélicas sostienen la importancia de tomar decisiones
enmarcadas en valores.

Otra dimension considerada es el ritmo de concrecion de esos objetivos, o sea,
como se expresan en actividades especificas de ESI. En este aspecto el ritmo del
discurso sobre la sexualidad se caracteriza por ser fuerte (E+), ya que la institucion
establece un nucleo de contenidos que se repiten y revisan por un niimero reducido de

docentes luego de un periodo considerable:

Evaluacion continua, directa, permanente, a través del constante analisis reflexivo y
critico de cada comunidad educativa y de la Junta de Educacion Catolica que
acompafiard y promovera acciones de capacitacion cuando las comunidades lo
requieran. (Proyecto de ESI escuela catdlica «Virgen de la Medalla Milagrosay, s/f:8)

La institucion estipula un rango de tiempo para la realizacion de las actividades, las
cuales no suelen establecerse por calendario debido a que depende la disponibilidad
y/o urgencia de tratar ciertos temas. El personal docente tiene mayor participacion en
el ritmo porque son quienes se encargan de la realizacion y ejecucion de los talleres.
Sin embargo, la concrecion de estos esta sujeta a la incorporacion del personal docente

a dichas actividades:

Lo trabajamos en distintos momentos del aflo, todos los cursos tienen, y aparte los
profesores encargados de abordar. Esto es multidisciplinar y aparte cada profesor le
va a dar su mirada y cada profesor se anota en los talleres de acuerdo a lo que se sienta
capacitado o habilitado para ensefiar. (Directora de escuela catolica «Nuestra Sefiora
del Huerto». Comunicacion Personal. Septiembre, 2015)

En general, el discurso de educacion sexual que circula en las escuelas no cuenta con
estrategias evaluativas (E-). De modo que las escuelas no diagraman evaluaciones de
los talleres que dictan sobre ESI. Ademds, en algunos casos es optativa la
participacion: «Y bueno algunos chicos decian por ejemplo ‘no, yo no voy a ir’. No
iban a una charla suponte y le dabamos la libertad que no fueran, porque eran charlas
ni siquiera en el aula y eran para varios cursos». (Directora de escuela evangélica

«Jesus el Maestro». Comunicacion personal. Septiembre, 2017)
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La evaluacion estd en estrecha relacion con el tiempo y las caracteristicas de
los contenidos que se desarrollan. Al respecto, Quiroz describe los «momentos» como
concepto util para pensar la vida cotidiana de las escuelas secundarias y posibilita
organizar las acciones al interior de las instituciones. De ahi que las instancias de ESI
son «momentos» que no involucran a docentes y estudiantes de igual manera. En otras
palabras, los talleres como estrategia pedagdgica son espacios mas expositivos donde
es el docente, invitado o profesional de salud quien tiene el protagonismo. Para el autor
esto se trata de «momentos no clave para las/los estudiantes» (1992:97) y, por lo tanto,
las estrategias de ESI desarrolladas no las/los incluye directamente, ni consideran el
contenido susceptible de evaluacion.

La evaluacion no es un dato aislado, sino que es la materializacion de
prioridades pedagogicas y estrategias globales que sobrepasan a las escuelas porque se
vinculan directamente con las caracteristicas de organizacion del nivel secundario.
Sobre esto, Morgade (2011:93) sefiala que «Los/as jovenes no se imaginan que estos
temas puedan ser evaluables, que se puedan estudiar para dar un exameny.

Una de las escuelas proporciona una consulta final a las y los estudiantes con

el objetivo de ajustar detalles de las propuestas para redefinirlas o profundizarlas:

A los chicos se les esta pidiendo el tema de la reflexion después, anonimamente se
pone en un sobre, entonces nosotros lo vamos leyendo y lo vamos [...] Claro, de lo
que les pareci6 la dindmica, qué quieren, lo que no, con qué quisieran seguir, si lo
pudieron implementar en su vida. (Directora escuela evangélica «Hernandariasy.
Comunicacion personal. Abril, 2016)

Otra escuela no consulta a las y los estudiantes, sino que a sus madres y/o padres acerca
de lo desarrollado. De esta forma, desatiende las voces de las y los estudiantes

destinatarios de la politica de educacion sexual:

Encuesta para padres, a través de las cuales, se podra conocer su parecer sobre lo que
se esta realizando. (Proyecto de ESI escuela catdlica «Virgen de la medalla
Milagrosa», s/f:8)

En este sentido, se pone de manifiesto que el curriculum de la sexualidad es un
dispositivo para estudiantes, pero sin ellas y ellos. Al contrario de lo que ocurre con
otros discursos en la escuela, la ESI como politica educativa interpela las
subjetividades de quienes la integran, especialmente a las y los estudiantes como

sujetos de derecho y como tal invita a validar sus saberes, intereses y voces sobre el
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tema. Sin embargo la mirada adultocéntrica, que no es exclusiva de los
establecimientos confesionales, es un nucleo duro en la configuracion del discurso
sexual escolar. (Wainerman et al. 2008; Morgade 2011; Lavigne 2016 y Del Cerro,
2018)

Por ultimo y tal como se expreso anteriormente, las instituciones no organizan
instancias evaluativas. Si bien no es el interés en esta tesis discutir acerca del valor
pedagobgico de la evaluacion, si lo es confirmar la idea de que las escuelas priorizan
los aprendizajes en las materias basicas en desmedro de otros espacios de saberes. La
presencia de contenidos considerados «optativos» o «no mediblesy en términos
académicos, sefiala la brecha entre las prioridades que trazan las instituciones respecto

a los aprendizajes valiosos de aquellos que no lo son.

La excusa aceptable: qué contenidos de ESI se encuentran en
las escuelas confesionales

El discurso de la ESI se concreta en contenidos especificos de ensefianza que las
escuelas desarrollan a partir de una seleccion y adaptacion de actividades de dos
materiales bibliograficos: Saber amar y jCuidado! llegaron los adolescentes. Estos
libros son los recursos pedagogicos elegidos por las escuelas para la preparacion de
los talleres. Ambas publicaciones son utilizadas por el personal docente, aunque por
su disefio, graficos, actividades y lenguaje sencillo, fueron destinadas para estudiantes.
Los dos materiales brindan informacion por medio de la definicion de los conceptos
abordados, pero también ofrecen un espacio de reflexion mediante preguntas que
pretenden sensibilizar e interpelar la experiencia.

En estos libros se identificaron tres topicos generales que funcionan a modo de
justificacion de la ESI. Parafraseando a Rubin (1989) las excusas permitidas para que
la sexualidad se concrete en un contenido son: el amor; la pareja heterosexual-
matrimonial y el cuidado fisico-espiritual. De estos tres, el amor es el eje articulador
de los proyectos de ESI relevados durante el periodo establecido.

Los contenidos de educacion sexual evocan al amor como sustento de las
relaciones sexo-afectivas. En el material utilizado para preparar los talleres de ESI de

una escuela catodlica se puede leer:
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La sexualidad es un valor y un misterio que se desarrolla desde el amor a nuestros
padres en la primera infancia, pasa por los fuertes cambios de la adolescencia, hasta
llegar a la sexualidad adulta madura y su declinacion en la vejez. La sexualidad no
puede estar separada de la afectividad. Es decir, que el desarrollo de nuestros aspectos
sexuales siempre esta intimamente ligado con nuestros sentimientos. (Vivanco de
Mejia y Turriaga, s/f):11)

Los contenidos que se proponen en las escuelas confesionales integran en el concepto
«amor» las distintas dimensiones que conciernen a la educacion sexual: biologica,
psicologica, cultural e historica, ética-moral. Romero (2017) sostiene que la Iglesia
introduce la integralidad, pero desde las dimensiones trascendente y espiritual y no
desde el plano cultural y social como si lo plantean los lineamientos de ESI. También
Torres (2019) afirma que los materiales producidos por la Iglesia Catdlica desplazaron
el concepto de integralidad de la sexualidad hacia otro que unifica aspectos religiosos,
bioldgicos y sociales.

Los alcances del concepto integral de la politica educativa se formalizaron
recién en 2018 con las definiciones introducidas en la Resolucion 340/18. Alli se
precisaron cinco ejes que deben abordarse sin excepcion: cuidar el cuerpo y la salud;
valorar la afectividad; garantizar la equidad de género; respetar la diversidad y ejercer
nuestros derechos. Previo a esta delimitacion, la Ley de educacion sexual integral
brinda un marco muy general de la sexualidad donde articula diferentes elementos
considerados constitutivos de esta.

Al respecto, Boccardi (2023) afirma que la formacion discursiva de la
normativa de ESI se asienta en el lenguaje de los derechos humanos al emplear la
articulacion de las mismas dimensiones —biologica, psicoldgica, cultural e historica,
ética-moral— que la definicion de la Organizacion Mundial de la Salud (2000).

Durante el trabajo de campo de esta tesis no se encuentran definiciones
contundentes respecto a la delimitacion de la integralidad, ya que tanto los
lineamientos curriculares como la produccién de materiales del Ministerio de
Educacion se limitan a enumerar y relacionar dimensiones de la sexualidad, sin
jerarquizarlos: «[...] avanza con cautela sobre aquellos temas que habian generado
mas controversia en los debates circundantes a la sancion de la ley». (Boccardi,
2023:34)

No obstante, es posible identificar dimensiones sobresalientes entre el enfoque

de la integralidad de los lineamientos curriculares y los materiales que utilizan las
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escuelas confesionales. Sintéticamente, los lineamientos curriculares se proponen
superar el enfoque biomédico, preventivo y biologicista (Morgade, 2019; Baez, 2016;
Faur, et al. 2015). Principalmente, en las descripciones para el nivel secundario se
observa que el sentido de la integralidad profundiza en los aspectos sociales y
subjetivos de la sexualidad (Faur y Gogna, 2016). También, no se prioriza el uso de la
palabra género, que resume el rechazo de las iglesias, en cambio lo que si predomina
es la formula «[...] igualdad de trato y oportunidades para varones y mujeresy».
(Boccardi, 2023:34).

Los aprendizajes de la ESI considerados en los lineamientos curriculares estan
divididos por areas: Ciencias Sociales, Formacion Etica y Ciudadana —derecho—,
Ciencias Naturales —educacion para la salud—, Lengua y Literatura, Educacion Fisica
y Educacion Artistica con el objeto de aportar a la reflexion de las relaciones entre las
personas como sujetos que poseen deseos, expectativas, afectos, necesidades,
capacidades y principalmente titulares de derechos.

En contraposicion, los textos que utilizan las escuelas confesionales se apoyan
en la nocidon de amor como eje vertebrador de la integralidad. El amor es la dimension
exclusiva del ser humano: «Todo podria haber sido mas simple, como en las plantas
que no necesitan enamorarse, se reproducen sin ningun lio, pero también sin amor».
(Vivanco de Mejia y Turriaga, (s/f:5)

Asimismo, una de las primeras caracteristicas del amor que proponen los
materiales de las escuelas es la ruptura con la idea de autorrealizacion y bienestar
individual de la sociedad moderna: «El amor se demuestra pensando mas en el bien
del otro que en el tuyo» (Vivanco de Mejia y Turriaga, s/f:24). «Jesus es el ejemplo de
amor. Veamos algunas caracteristicas: el amor piensa en los demas; el amor es
sacrificial; el amor es compasivo; el amor es perdonador». (Cinalli y Cinalli, s/f:50)

El amor, entonces, organiza el futuro, la construccion de la identidad personal
y se lo reconoce en la union matrimonial o de pareja —estable— y en la procreacion de

una familia:

La sexualidad es una dimension propia del ser humano y lo compromete de manera
total. La persona no tiene sexualidad, ES* sexuada. Hay muchas diferencias entre los
sexos, pero al mismo tiempo hay una atraccion natural entre ellos. (Vivanco de Mejia
y Turriaga; 2011:11)

33 Bl destacado es del original
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La adolescencia es tiempo de hacer relaciones basadas en el amor, tiempo para crecer
y madurar, tiempo para fortalecer y construir el caracter. No se puede pensar en dar
un paso tan importante como el noviazgo, que prepara para el casamiento, sin antes
dar pasos concretos hacia la madurez como persona. (Cinalli y Cinalli, 2009:53)

Las citas de los libros utilizados para desarrollar contenidos de ESI describen al amor
como instancia de mediacion de las relaciones por las que atraviesan las personas. Esos
vinculos son siempre heterosexuales, siendo el matrimonio el marco deseable para
cualquier pareja y el camino a imitar. En este sentido, las acciones de educacion sexual
emplean la estrategia pedagogica de los «modelos». Principalmente, Saber amar
utiliza este recurso para establecer los mejores modelos de relaciones. Por ejemplo, se
puede leer el «[...] modelo positivo de Matilde Hidalgo de Procel®*» (Vivanco de
Mejia y Turriaga, s/f:31). En ese texto se cuenta la historia de vida de esa mujer y los
aportes a la sociedad ecuatoriana.

Lo que esta en el fondo de estas concepciones sobre el amor y el matrimonio
es la necesidad de postergar el inicio sexual de las y los adolescentes: «La verdadera
prueba de amor es saber esperar para conocer mas al otro y valorarlo a plenitud».
(Vivanco de Mejia y Turriaga, s/f:17)

Los contenidos sobre los vinculos, el amor y las relaciones son considerados
en las actividades pedagogicas como «proyectos de vida», tema sobre el que versan

algunos de los talleres de educacion sexual:

Es inminente trazarse un plan de vida que, sustentado en principios y valores,
alimentado con convicciones e ideales, genere actitudes necesarias para construir un
proyecto de realizacion plena. (Vivanco de Mejia y Turriaga, s/f:8)

El amor es uno de los ejes coordinadores de los contenidos de ESI a la vez que la
capacidad humana de tomar decisiones. De esta manera, la educacion sexual en las
escuelas confesionales esta orientada a reflexionar sobre las relaciones, el futuro

personal y el gobierno de si:

Es por esto que te hemos hablado tanto del valor de la persona, del valor del cuerpo,
de la identificacion entre el cuerpo y la persona. Es por esto que te hemos insistido en

4 Matilde fue la primera mujer en obtener en 1919 el titulo de médica en Ecuador. El libro destaca las
dificultades por las que atraviesa, incluso relata como la iglesia la obligaba a escucha la misa fuera del
portico. La historia de su vida destaca el espiritu de superacion de Matilde y su familia, no repara en la
discriminacion por su condicion de mujer. Su figura también es considerada un icono para el feminismo
y una conquista del sufragio femenino en América Latina.
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formar tu voluntad para que seas duefio/a de ti mismo/a. (Vivanco de Mejia y Turriaga,
s/f:24)

Como ya se menciond, la seleccion de estos contenidos pretende retrasar las relaciones
sexuales, reservadas solo para el matrimonio. En el material seleccionado para
desarrollar la ESI se refieren al matrimonio como proyeccion hacia donde se quiere ir

en la adultez y la recomendacion de esperar:

La primera relacion que debes buscar con el sexo opuesto es la amistad. Hacer amigos
te hard crecer y madurar en todas las areas. Deja el sexo para el matrimonio. (Cinalli
y Cinalli, 2009:49).

El discurso pedagégico de la sexualidad recorta cierta prescripcion curricular que
pretende trascender la genitalidad del acto sexual, esto es una aspiracion pedagdgica
de superar las interpretaciones biologicas de la sexualidad, sin desestimarlas se prefiere
una valoracion profunda que relaciona lo espiritual, las expectativas personales y
sociales en la expresion fisica de la vinculacion sexual: «Las relaciones sexuales
genitales son el lenguaje, la manera de expresar un amor total hombre y mujer con el
cuerpoy» (Vivanco de Mejia y Turriaga, s/f:5)

Hay un intento de distanciar la educacion sexual de las relaciones coitales y
vincularla a una expresion de amor basada en la distincion genital de los sexos. Los
textos asumen el mandato bioldgico de la heterosexualidad y brindan definiciones
heteronormativas y estereotipadas sobre como sentir y vivir la sexualidad segun el

sexo biologico:

La sexualidad compromete toda nuestra existencia: siempre seremos lo que ahora
somos: hombre o mujer. Por lo tanto, las manifestaciones de nuestra feminidad o de
nuestra masculinidad se manifiestan en nuestra manera de ser. Las mujeres piensan,
sienten, se emocionan, se enamoran, se enojan como mujeres. Los hombres piensan,
sienten, se enojan como hombres. Tenemos la misma dignidad, pero somos diferentes
y por eso complementarios. (Vivanco de Mejia y Turriaga, s/f:10)

En los temas abordados hay un recorte de versiones esencialistas sobre lo femenino y
masculino. En el discurso de la sexualidad de las escuelas confesionales opera como
principal condicién de posibilidad la heterosexualidad obligatoria y un deseo
reciprocamente orientado en la constitucion de la identidad. Por tanto, no existe nada

por fuera del binarismo varéon y mujer.
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Ademas, el concepto de amor en los contenidos de ESI es funcional para el
abordaje en el aula ya que posibilita el tratamiento de multiples tematicas importantes
para las escuelas confesionales. Algunas de ellas son el dominio propio, la
planificacion o proyeccion de un futuro, el cuidado fisico y espiritual y las reflexiones
sobre los vinculos sexo-afectivos: «La persona debe haberse puesto a pensar en
algunos principios universales como lo son: la vida, el amor, la verdad, la libertad, la
autoridad, la fe e ir definiendo su posicion frente a ellos». (Vivanco de Mejia y
Turriaga, s/f:9)

A proposito de la afectividad, Faur, Gogna y Binstock (2015) observan que es
la dimension mas predominante en los significados que tiene la sexualidad para las y
los docentes de 17 provincias™ que participaron de la capacitacion «Educacion Sexual
Integral. Es parte de la vida, es parte de la escuela». Al respecto, se constata que los
textos también enfatizan en esa arista de la integralidad, en desmedro de las
dimensiones sociales, culturales y biologicas.

Asimismo, la bibliografia de referencia para desarrollar los contenidos de ESI
tienen una pretension de introspeccion pedagogica. Sin embargo, esa blsqueda
aparentemente personal de las formulaciones estd guiada por la mirada adulta sobre la
sexualidad. Esto significa que sentimientos y concepciones que conciernen a una
generacion contrastan con otra al hacer una valoracion sobre ella: «Te aseguran que
todo es valido con tal de conseguir placer, esto es falso». (Vivanco de Mejia y Turriaga,
s/f:6)

En las publicaciones pueden leerse las prescripciones sobre la orientacion
sexual, los tiempos para cada etapa y el peso de las decisiones que se toman en la
pubertad: «traza metas que desearias alcanzar», «huye del pecado» (Cinalli y Cinalli,
2009:13), «[...] dentro del matrimonio se da la situacion ideal para tener relaciones
sexuales» (Vivanco de Mejia y Turriaga, s/f:10).

La dimension de los cuidados fisicos-espirituales es otro de los contenidos
relevantes en las publicaciones . Los cuidados que se abordan en los textos hacen

referencia al ser humano en dos dimensiones: la fisica y la espiritual. En el aspecto

%5 «(Las provincias que participaron entre 2012 y 2014 fueron Buenos Aires, Chaco, Chubut, Cérdoba,
Entre Rios, Formosa, Jujuy, La Pampa, La Rioja, Mendoza, Misiones, Neuquén, Rio Negro, Salta, San
Luis, Santa Cruz y Tierra del Fuego. Mientras que en 2015 comenzaron las capacitaciones en las
provincias de Corrientes y Catamarcay. (Faur, Gogna y Binstock, 2015:7)
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fisico tocan la tematica del descanso, el ejercicio, la alimentacion e incluso el consumo

de sustancias:

(Como cuidar el cuerpo? Descansando las horas necesarias, haciendo gimnasia
(caminar o correr dos veces por semana seria suficiente) comiendo variable y
saludable. No intoxiques tu cuerpo con alcohol o tabaco. No mantengas relaciones
sexuales para estar en onda. (Cinalli y Cinalli, 2009:53)

Tu cuerpo es una estructura perfecta. De ti depende mantenerlo saludable. Una dieta
balanceada, ejercicio, descanso y un chequeo médico oportuno te ayudaran. (Vivanco
de Mejia y Turriaga, s/f:15)

Las publicaciones también destinan espacio en sus paginas para abordar los cambios
fisiologicos que se atraviesan en la pubertad. Para ello hacen mencién a los cambios
compartidos por mujeres y hombres, asi como a las particularidades segun el sexo.

Respecto a el cuidado espiritual, este se entronca con los aspectos emocionales
y psicologicos del transito por la adolescencia, siendo este el rasgo mas vinculado con
los objetivos de los PEI: «La educacion es un acto socializador y culturista
caracterizado por su definida intencionalidad espiritual» (PEI escuela evangélica:5).
En los establecimientos educativos confesionales hay una carga horaria establecida
para el espacio de Educacion cristiana. En este espacio se atienden, principalmente, las
cuestiones emocionales, espirituales y trascendentales del ser humano.

Los cuidados fisicos-espirituales como prescripcion curricular abordan el
cuerpo y la mente. Estos contenidos se plantean en las asignaturas de Biologia,
Educacion cristiana y estan fundamentados en los discursos eclesidsticos. Se tratan
temas que conciernen a los habitos, los gustos, la toma de decisiones, la eleccion de
las amistades, la forma de conducirse, la practica de deportes, la alimentacion, los
trastornos alimenticios y el consumo de drogas.

De las consideraciones de los principales contenidos desarrollados se observa
que el discurso de la sexualidad se enmarca, fundamentalmente, en textos
recontextualizados de enfoques pedagogicos de la biologia, la psicologia y moral,
enfatizando un conjunto de principios éticos que orientan el comportamiento:

«Dios demanda la pureza de tu cuerpo porque es el lugar donde habita ¢l mismo y
porque es un mandato que te protege de heridas emocionales y fisicas» (Cinalli y
Cinalli,2009:38). Los contenidos de educacion sexual de los libros seleccionados se

centran en un modo binario de pensar y percibir al cuerpo humano a través de
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descripciones fisiologicas, anatomicas y hormonales, combinado con una arista
inmaterial, es decir, aquellos sentimientos, emociones y decisiones en torno a lo
volitivo y conductual.

Por ultimo, se concuerda con la afirmaciéon de Faur (2019) acerca de la
disponibilidad de materiales confesionales sobre la ESI. En este capitulo se
describieron dos bibliografias y ambas reafirman el magisterio de la iglesia sobre la
sexualidad. También se observa, en el periodo estudiado, que se sobrestima la
dimension afectiva, psicologica y espiritual de la sexualidad, en desmedro de la

cultural y social.
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CAPITULO V

Cosmovisiones de profesoras y profesores sobre la
Educacion Sexual Integral

En el capitulo anterior se analizo el discurso de la sexualidad de las escuelas
confesionales de la ciudad de Parand, Entre Rios. En dicho capitulo se observo la
participacion del personal de gestion y de las/los docentes en la configuracion del
mensaje y su contenido. También se especificaron los principales temas abordados por
la bibliografia en la que estos establecimientos se apoyan para brindar el mensaje de
la educacion sexual. Asimismo, se constataron ciertas rigideces por parte del personal
docente en torno a ese discurso, las cuales se trataran en este capitulo.

Se retoman cuatro tipos de resistencias de parte de las profesoras y profesores
frente a la educacion sexual descriptas por Faur, Gogna y Binstock (2015): 1- de tipo
operativo, ya que son las que afectan a la planificacion y desarrollo de sus clases. 2-
de tipo moral. Se trata de aquellas que conciernen a los valores e ideas en los enfoques
de la ESI diferentes al de las y los docentes. 3- por temores a las familias. A diferencia
de las anteriores, aqui la resistencia se ubica por fuera del aula y de la escuela. En
mayor medida, es una dificultad que expresan docentes de escuelas confesionales. 4-
la falta de competencia para el abordaje de la ESI. En este caso es una particularidad
de las y los docentes que no se sienten formados para la tarea.

En base a estos aportes se construye una tipologia con cuatro retratos
sintéticos de las cosmovisiones que tienen las y los docentes sobre la educacion sexual.
Cada uno refleja una determinada postura del personal docente frente a la experiencia

de la implementacion de la Educacion Sexual Integral.

Reproduciendo el esquema metodoloégico
Para la construccion de la tipologia se utilizé la metodologia descripta por Sanchis

(2007), quien deconstruye un experimento metodologico basado en el analisis de
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respuestas a un cuestionario provisto por el Parroco de Canelas®. A partir de los datos
alli vertidos por los fieles, enriquecido con observaciones participantes previas del
investigador, se crearon cuatro representaciones desde una doble perspectiva
weberiana: la de los «tipos ideales» y la de la «comprension» que representan las
mentalidades del medio parroquial.

El texto abunda en la construccion cientifica del objeto de estudio a partir de la
informacion conseguida. Profundiza en una pregunta de dos opciones centrales y
univocas®’ que, al cruzarse, constituyen cuatro grupos de respuestas (Si/Si; Si/No;
No/Si; No/No). Esto le permite identificar oposiciones que organizan las
representaciones populares respecto de las fiestas religiosas y, mas ampliamente, de
las mentalidades en diadlogo al interior del medio parroquial. Este cuadro le posibilitd
organizar y analizar el conjunto de las respuestas que se presentaban ambiguas.

Para esta tesis se tomo el esquema de oposiciones realizado por Sanchis (2007)
con el objeto de organizar las respuestas de las y los docentes informantes. Bajo este
modelo se analizan las cosmovisiones sobre la experiencia de la educacion sexual en
las escuelas confesionales.

A diferencia del experimento comentado, en este caso no se manejo un gran
numero de cuestionarios, pero si de entrevistas en profundidad que mostraban la
ambigiliedad de posiciones en torno a la ESI, hecho que dificult6 su sistematizacion.

La tipologia fue construida exclusivamente con los discursos producidos en la
situacion de entrevista a docentes que ponian en palabras la experiencia de la
educacion sexual, descripciones que se corresponden con presupuestos morales e
ideologicos que la guian. Aqui, la «experiencia» es concebida como aquellas
actividades que, con distintos grados de formalizacion, contenidos transmitidos y
estrategias pedagogicas empleadas, fueron destinadas a la ensefanza-aprendizaje en

materia de educacion sexual. (Wainerman, et al. 2008)

%6 El cuestionario fue confeccionado como instrumento pastoral y cedido al investigador. En ese
contexto el autor se interroga acerca de la posibilidad de extraer resultados objetivos sobre la opinion
del medio parroquial activo.

57 «La primera: ;Acepta que las fiestas tradicionales, con toda su complejidad y ambigiiedad, sean
transformadas en una practica unidimensional, una “fiesta exclusivamente religiosa, dentro de la
iglesia?” La segunda: en caso de respuesta positiva a esta pregunta, ;desea la creacion de un “programa
de Fiestas de Canelas”, fiestas municipales cuyos componentes eventuales, en términos culturales y de
divertimento, el cuestionario se complace en enumerar?». (Sanchis; 2007:48)
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Para la sistematizacion de las experiencias y la descripcion de las
cosmovisiones que las sustentan se analizaron en profundidad las respuestas en
relacion a dos dimensiones en torno a la ESI. La primera refiere al rol docente y de la
institucion educativa en la ensefianza de dichos contenidos, mientras que la segunda
concierne a los planes de trabajo sobre educacion sexual.

El primer criterio condensa el valor que tiene la institucién escolar en la
sociedad e incluye, implicita o explicitamente, el para qué esta la escuela en general y
la ensefianza de la sexualidad en particular. La segunda atiende a la planificacion de
contenidos de educacion sexual en sus respectivas asignaturas. Esta planificacion se
refiere a la incorporacion —expresa o tacita— de conceptos, habilidades, competencias
curriculares y destrezas cuya presencia en la agenda didactica del afno escolar de cada
docente es considerada importante.

Estas dos variables dividen analiticamente las actitudes de las y los docentes
en cuatro. Por un lado, se encuentran quienes sostienen el rol subsidiario®® de la escuela
y la importancia de que las familias brinden los conocimientos acerca de la sexualidad
y no introducen contenidos de manera planificada en sus clases. Se trata de los No/No>’
y aqui se sintetizara su posicion bajo la etiqueta «Se debe respetar a las familias que
mandan sus hijos a esta escuela». El polo opuesto, los Si/Si, adhieren a la necesidad
de que la escuela intervenga proveyendo contenidos sobre sexualidad y desarrolle
actividades en sus clases. A este grupo se lo denomina «La escuela es el mejor ambito
para la ESI».

El tercer grupo esté integrado por docentes que consideran fundamental que las
instituciones educativas den su punto de vista acerca de la sexualidad, asi como
también caracterizan a la escuela como el lugar 6ptimo para brindar informacion
confiable. Sin embargo, no introducen o planifican contenidos que posibiliten
constituir en las aulas escenarios para problematizar dichos aprendizajes. Esta postura
es la del Si/No y se nombra como «Si, pero que lo haga la docente de biologia.

Por tltimo, estdn quienes manifiestan que la escuela no es el ambito propicio

para ensefnar educacion sexual integral y, al igual que los primeros, sostienen la

%8 En este punto conviene aclarar que el concepto de subsidiariedad se desprende del marco axioldgico
de la Doctrina Social de la Iglesia (Esquivel, 2016). El mismo se desarrollara al abordar en
profundidad la postura No/No.

%9 Las respuestas a las dos variables planteadas son negativas.
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importancia de la familia en dicha tarea. No obstante, estan a cargo de talleres de
sexualidad y/o introducen en sus clases contenidos especificos para abordar la
tematica. Conforman el grupo No/Si y se nominara como «Si no lo aprenden aca no lo
haran en ningtin lado».

Las dos posiciones extremas —«Se debe respetar a las familias que mandan sus
hijos a esta escuela» y «La escuela es el mejor ambito para la ESI»— son las menos
frecuentes entre las posiciones sobre la educacion sexual. Con mayor regularidad las
y los docentes combinan una actitud de apertura hacia la inclusién de la ESI en la
escuela y del trabajo docente en estos temas sin incorporar contenido de ESI, ya sea
por cuestiones de tiempo, por competencias de las asignaturas o por convicciones y
preferencias personales.

Los informantes expresan esta situacion con las siguientes palabras: «Cumplo
como puedo con todo»; «A mi no me gustaria dar educacion sexual aca»; «Los padres
ejercen mucha presion sobre la escuela»; «Soy muy pudoroso»; «No hablamos de eso
en el aula, es como una escuela media cerrada, en cuanto a que vos puedas profesar lo
que vos quieras»; «Profes que se interesan por la tematica y empiezan a hacer cursos
en relacion con esto, pero la mayoria no contamos con esa formacion especificay; «Aca
nunca me lo pidierony.

Como se observa en estos verbatims hay diferentes aristas que atraviesan a la
educacion sexual en la escuela. Entre ellas figuran el trabajo de canalizar las demandas
institucionales, las incidencias de las madres y los padres, los intereses de las y los
estudiantes, el compromiso personal con el tema y las propias formaciones como
docentes que complejizan el cuadro que, a simple vista, se manifiestan en posturas que
podrian considerarse como incongruentes.

Cada cosmovision se presenta con las experiencias concretas de las y los
docentes cuya pretension es la de reflejar las posiciones predominantes sobre la
ensefianza de la ESI en las escuelas confesionales y en ningln caso se refiere a las
personas en particular. La tipologia procura mostrar las formas en que la normativa
vigente es apropiada por docentes de instituciones confesionales y de qué modo se
relacionan con las directrices institucionales, configurando un mapa de las

posibilidades de la ESI en las aulas.
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Se debe respetar a las familias que mandan sus hijos a esta
escuela

Las y los docentes que integran la categoria de esta tipologia tienen una actitud
selectiva respecto al rol de la escuela en la ensenanza de la educacion sexual. Las dudas
o0 sospechas se pronuncian de manera solapada: «[...] La escuela no puede hablar del
aparato reproductor sin estar hablando de los usos [...], entonces la primera tiene que
ser la familia y segunda la escuela»; «[...] la institucion tiene que ver qué docentes
tiene para tratar el tema, no puede ser cualquieray.

En sintonia con Faur, Gogna y Binstock (2015), lo que esta de fondo en esta
cosmovision es el temor a las familias por las posibles criticas a la formacion que
imparta la escuela. Puntualmente, expresan que no lo hacen porque «La familia es la
primera educadoray.

Para quienes integran esta clasificacion la familia es determinante, por ello el
primer desistimiento tiene que ver con el rol subsidiario de la escuela. Mas alla de esto,
es posible delimitar otros dos argumentos: aquellos vinculados con las competencias
de la formacion y la realizacion de capacitaciones y, por ultimo, la motivacion o interés
de indole personal.

En primer lugar, se encuentran docentes que desestiman la introduccion de
contenidos de ESI en las aulas y argumentan que la escuela tiene un papel secundario
en el desarrollo de esta. Al menos dos son los motivos en los cuales sustentan sus
posturas. Por un lado, estan quienes tienen un argumento valorativo de indole religioso
y consideran a la familia como la encargada para realizar la tarea. Al respecto, afirman
que son las madres, los padres y/o tutores quienes tienen que ensefiar sobre sexualidad
de acuerdo a sus marcos normativos. De esta manera, acotan las funciones de la escuela
a la alfabetizacion y formacion disciplinaria que prepare a las y los estudiantes para la
vida universitaria o laboral. Por otro lado, hay argumentos de orden pragmatico que,
sin salirse del rol clasico de la escuela, inscriben sus razones en la pertinencia de que
sean los profesionales de salud quienes satisfagan la ensefianza de educacion sexual.

Con anterioridad se dijo que las posturas de las y los docentes que consideran
que la escuela no deberia ensefiar sexualidad sostienen un rol subsidiario de la misma.
Esto implica que el Estado no deberia intervenir en aquellas actividades que pueden
ser realizadas por organizaciones mas pequefias, en este caso la familia. (Esquivel,

2016)
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La subsidiariedad se asienta en el marco axiologico del catolicismo con el
objeto de delimitar las funciones del Estado. Asi se expresa la Conferencia Episcopal

Argentina en el documento «Educacion y Proyecto de Vida» de 1985:

La directriz religiosa sostiene que la estructura estatal debe actuar en términos de
subsidiariedad, esto es, garantizar primero la libre iniciativa de los particulares y
organismos intermedios e intervenir solamente cuando ellos no la realicen
adecuadamente y cuando se trate de una actividad orientada al bien comun. «Lo que
puede hacer correctamente un hombre, un grupo o una organizacion inferior, no debe
usurparlo un organismo superior». (Citado en Esquivel, 2016:139)

Cabe destacar que este argumento es valido para docentes que trabajan en escuelas
catolicas y que manifiestan un recorrido por dicha institucion eclesial. Tanto para ellas
como para ellos la educacion sexual en la escuela esta vinculada con la perspectiva
catolica sobre la sexualidad, la cual considera que son las madres y los padres los que
tienen el «derecho» y el «deber» de orientar a sus hijas e hijos sobre sexualidad en
concordancia a la concepcion de vida y acorde con la ley de Dios y el orden de la
naturaleza humana. (Wainerman et al, 2008)

En cuanto a docentes de escuelas evangélicas, la informacioén obtenida no
permite afirmar lo mismo. En la situacion de entrevistas no destacaron ningun rol
predominante de la familia sobre la escuela, ante lo cual una entrevistada afirmoé: «Es
muy importante que la familia vaya aprendiendo junto con los chicos, porque la familia
tiene muchos prejuicios sobre este temay. (Marcela. Docente de «Filosofia» en escuela
evangélica. Comunicacion Personal. Noviembre, 2015).

Las escuelas evangélicas y docentes inscriptos en dicha confesionalidad ven a

la educacion como una oportunidad de dar a conocer el mensaje de salvacion:

Nosotros todos los dias hacemos la reflexion cristiana, el evangelio, ;qué nos
escuchan? no sé. El evangelio se dice y del evangelio damos testimonio, y en ese
sentido si, el proyecto de educacion sexual como proyecto nos atraviesa. (Directora de
escuela evangélica «Hernandarias». Comunicacion personal. Abril, 2016)

Las palabras de la directora muestran de qué manera el proyecto de educacion sexual
resulta conveniente para expandir la palabra de Dios, es decir, que la educacion sexual
es parte del mensaje que la escuela brinda a las y los estudiantes en su tarea

evangelistica y sus lineamientos estan relacionados a los objetivos institucionales.
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A la cita de la directora se suma la del profesor de arte. El da cuenta de la

posibilidad que brinda la ESI para plantear la vision cristiana sobre la sexualidad:

En mis clases, como es de arte, se me da en cuanto a que por ahi hay modelos
desnudos, pinturas con modelos [...] los chicos saben lo que es una pose no artistica
digamos y la importancia de cuidar el cuerpo. Yo les digo que ustedes tienen que
cuidar su cuerpo, fijense que es tan importante que artistas han tomado el cuerpo como
una obra de arte. Ahi se introduce la evangelizacion con la cuestion de que, si Cristo
nos cred tan perfectos como una obra de arte, con mas razon tenemos que cuidarnos.
(Raul®. Docente de «Artes visuales» en escuela evangélica. Comunicacion personal.
Octubre, 2015).

De este modo, el personal de escuelas evangélicas no participa de aquel repertorio de
argumentos, pero utilizan otros para justificar que no introducen ESI en sus clases,
como se vera mas adelante.

Retomando la cuestion de la subsidiariedad se expondréa la trayectoria de
Emilia, profesora de literatura de una escuela catodlica parroquial. Su recorrido
evidencia en qué medida la postura de la institucion catélica influyd en sus marcos de
referencia. Ella se reconoce como «practicante del cristianismo» y valora

positivamente la instruccion religiosa recibida:

Miles de herramientas que para otros son una exageracion de la pureza o del cuidado
del cuerpo, para mi significo un llamado de atencion, en el sentido de esto que tengo
es mio y si lo comparto es porque yo quiero y si lo guardo es porque yo quiero. (Emilia.
Docente de «Lengua y Literatura» en escuela catdlica. Comunicacion personal. Junio,
2016)

La escuela tiene que integrar la postura que los padres sostienen sobre la tematica, por

ello solo contempla una ESI en la cual la familia es constantemente consultada:

La escuela tiene que ir andamiando, no digo hacerse cargo de esta criatura, ese
andamio tiene que ser de la familia primero, por eso en algunas situaciones se les dice
a los padres que se va a hablar de tal tema de educacion sexual. (Emilia. Docente de
«Lengua y Literatura» en escuela catélica. Comunicacion personal. Junio, 2016)

Quienes tienen una actitud negativa hacia la incorporacion de la ESI no consideran que
las y los docentes tengan un rol clave en la ensefianza de la misma, ya que su vision
sobre la sexualidad esta marcada por los parametros y valores cristianos que pueden
colisionar con los de la familia. Emilia ha participado de capacitaciones y dias
institucionales en las escuelas que trabaja y junto a colegas y personal directivo debatid

perspectivas para abordar la ESI, conoce del tema, ha tratado con la legislacion y el

80 Para preservar la identidad de las y los informantes los nombres son ficticios.
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material que el Estado provee. Sin embargo, ella sostiene que «[...] decimos educacion
para el amor, porque priorizamos que siempre la sexualidad esta vehiculizada por un
afecto, por una contencion: ya sea del padre hacia el hijo o entre una pareja».

Para profesoras como Emilia la escuela y el trabajo docente tienen una
identidad que, en parte, es el resultado de una division del trabajo (Tenti Fanfani,
2007). En este sentido hay un esquema de competencias y de tareas que corresponden
a la familia y otras a las escuelas.

Este grupo tiende a excluir del curriculum formal los contenidos de ESI porque
no pertenecen a sus responsabilidades, por tanto, no planifican aprendizajes referentes
a la sexualidad desde ninguna perspectiva. Como se dijo, Emilia sabe como se esta
implementando el proyecto de ESI, pero sostiene que «Yo no dicto educacion sexual
ni educacion para el amor, como le llamamos en educacion privada y en esta escuela
particularmente». Los motivos tienen que ver con la percepcion de su rol docente
circunscripto al desarrollo de temas especificamente formativos de la materia a su
cargo.

En general esta vision de la educacion sexual en el ambito escolar esta
relacionada con los desajustes entre la percepcion del trabajo docente contemporaneo
y los cambios ocurridos en los sistemas educativos. Las concepciones de las profesoras
y profesores se inscriben en una escuela que ya no existe, ligada a un «...] programa
escolar del momento fundacional (homogeneidad, sistematicidad, continuidad,
coherencia, orden y secuencia unicos, etc.)» (Morgade, 2011:17). En este sentido, las
actividades que no se consideran de ensefianza tienen que ser delegadas a otro personal
especializado.

En temas de sexualidad, Emilia se ha formado escuchando distintos enfoques:

He estado en un montoén de charlas o seminarios de un dia, con algunas personas que
saben mucho de bioética o que trabajan con adolescentes la cuestion de género. Ya
sea, desde la Universidad que tiene una mirada mas abierta y diriamos liberal de ciertas
cuestiones, y también desde la religion. Participé de un montdn de talleres de la Accion
Catolica como institucion y de algunos talleres porque me han gustado de la UCA.
(Docente de «Lengua y Literaturay en escuela catolica. Comunicacion personal. Junio,
2016)

No obstante, ella dice que no ensefia ESI aunque si reconoce que ciertos contenidos

podrian transversalizarse en la asignatura:
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Justamente el aporte desde la asignatura que yo dicto era una cuestion mas bien de
género, poder trabajar la moda. La idea es hacer un aporte a la historia de la moda
como fue esto del vestido, del cambio de ropa, la minifalda, la aparicion del escote,
como ha ido evolucionando la mujer, el destape de algin modo. La pastilla
anticonceptiva, el cambio que eso genero, el poder elegir que esto gener6. (Emilia.
Docente de «Lengua y Literatura» en escuela catolica. Comunicacion personal. Junio,
2016)

En el relato de Emilia hay una decision deliberada de no abordar educacion sexual en
el curriculum formal. La actitud reticente de planificar transversalmente contenidos de
ESI en las materias persiste en profesoras y profesores. Ya no se trata de una cuestion
de conocimientos o formacion, sino una decision basada en la distincion de funciones,
donde es la familia quien debe desarrollar esa tarea. Sin embargo, también hay
divergencia entre sus concepciones sobre sexualidad y el enfoque propuesto en los
lineamientos Ministeriales. Estas diferencias se evidencian cuando ella explica qué
contenidos de ESI son transversales en su materia, por ejemplo, los aspectos
relacionados al uso de pastillas anticonceptivas y a la posibilidad de elegir que resultan
abiertas para su perfil conservador sobre la sexualidad.

Otro aspecto de la subsidiariedad destacado por una entrevistada refiere al
compromiso docente con los «lineamientos institucionales». Este argumento
profundiza en la idea de que las familias escogen la institucion escolar porque
convalidan el proyecto formativo, conocen y comparten los valores que imparte el
colegio.

En este sentido, la experiencia de Carmen —profesora de las asignaturas
econdmicas y contables de una escuela catolica congregacional— ilustra esta postura.
Aligual que Emilia, Carmen no introduce topicos sobre sexualidad en las materias que
dicta. Para esta informante, la posicion que la ESI ocupa en la escuela pasa por el lugar
de continuidad de la familia en la institucion. De ahi que se requiera de docentes

comprometidos con los ideales de la escuela para impartir educacion sexual:

Lo que pasa es que también en una institucion uno tiene que ver qué docentes tenemos,
porque por ahi hay obviamente docentes con distintos pensamientos que eso también
hace a como estan hoy en dia las distintas instituciones y sobre todo las religiosas.
(Carmen. Docente de «Economia y Contabilidad» en escuela catdlica congregacional.
Comunicacion personal. Mayo, 2016)

La postura de Carmen permite ahondar en el rol subsidiario de la escuela desde un

lugar diferente al de Emilia. Si la institucion educativa va a desarrollar contenidos de
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ESI los mismos tienen que estar a cargo de personal comprometido con los valores de
la iglesia y dar la vision de la sexualidad que esta tiene.

Carmen ve la posibilidad de influenciar en el comportamiento sexual de sus
estudiantes de acuerdo con un conjunto de lineamientos que no siempre coinciden
moral e ideoldgicamente con los de la institucion. Su percepcion sobre la sexualidad
concuerda con su experiencia docente como una «vocaciony» en la cual puede ejercer

un servicio a Dios:

[...] me ofrecieron esto de las horas de clase. Y a mi me interesaba mucho dar clases,
pero mas que nada el tema del trabajo con los adolescentes. Siempre me gusté trabajar
apostolado, por ejemplo, en la parte de la parroquia, en los barrios con los
adolescentes, entonces para mi era mas alla de lo que podia llegar a cobrar, era el
trabajo con ellos. (Docente de «Economia y Contabilidad» en escuela catdlica
congregacional. Comunicacién personal. Mayo, 2016)

Cabe destacar que el énfasis que algunas/os docentes dan a la familia respecto de la
educacion sexual no se vincula con una cuestion generacional, ya que Emilia tenia 30
afios y Carmen 52 al momento de las respectivas entrevistas. La posicion que ellas
asumen se inserta en la aceptacion como validos de los postulados de la Iglesia
Catolica. En sintonia con lo desarrollado por Romero (2017), se puede afirmar que las
docentes reconocen un ordenamiento sexo-genérico e ideoldgico en la politica de la
ESI del cual es necesario tomar distancia.

Asimismo, en las entrevistadas se observa que no conocen la normativa, que se
traduce en un posicionamiento negativo hacia la ESI como parte del entramado
juridico-legal que plantea ese ordenamiento sexual diferente al eclesiastico. En este

aspecto, Carmen dice que la preparacion que tiene en la tematica

«[...] es su propio libro de vida [tal] como fue formada por sus padres y los principios
de la iglesia». Supuestos que no fueron confrontados en capacitaciones porque no
asistié a ninguna: «Por cuestiones de tiempo, digamos, los docentes no vamos a las
charlas, de no ser los dias institucionales». (Docente de «Economia y Contabilidad»
en escuela catolica congregacional. Comunicacion personal. Mayo, 2016)

Otra linea argumental, que también se analizo dentro de una vision estrecha del rol
docente y su lugar en el aula respecto de la ESI, refiere a la formacion o competencia
tematica para llevar adelante la educacion sexual. El personal docente No/No aduce

que la ESI sea desarrollada por equipos de las ciencias médicas:
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Los profesionales de salud que puedan darle esa mirada, porque los docentes tenemos
mucho la parte pedagdgica, pero no tenemos el peso que tiene una persona que trabaja
en salud y lo puede indicar desde ese lado. Me parece que seria interesante eso. (Jesica.
Docentes de «Formacion Etica y Ciudadana» en escuelas evangélicas. Comunicacion
personal. Agosto, 2017)
Jesica es profesora de «Formacion Etica y Ciudadana» en varias escuelas evangélicas
de la ciudad. Ella no planifica contenidos sobre educacion sexual y

circunstancialmente ha tocado temas de sexualidad porque no podia evitarlo:

[...] salia en clases. En ese sentido reconozco que he tenido que dejar el tema de lado,
de mi clase y ha sido motivo de desarrollo de todo el grupo porque se han comenzado
a unir digamos, yo quizas estaba hablando con dos o tres chicas y ya participan los
varones, o algiin caso que haya pasado que ellos preguntan y quieren evacuar sus
dudas. (Jesica. Docente de «Formacién Etica y Ciudadana» en escuelas evangélicas.
Comunicacion personal. Agosto, 2017)

La cita muestra que la ESI no es un tema propositivo de sus clases, aunque si resolvid
consultas puntuales al respecto. Entonces, no se trata de falta de informacion, sino que
da prioridad practica al satisfacer las dudas concretas de sus estudiantes. Para esta
docente lo conveniente seria organizar instancias con personal médico mediante
talleres puntuales, por fuera del horario de clases.

En esta cuestion esta presente la preparacion necesaria para dictar contenidos
de sexualidad y se deposita la responsabilidad en profesionales de salud o, como se
vera en otra clasificacion de la tipologia, en docentes del area de biologia. En este tipo
de argumentos, que no son religiosos, esta también enraizada una vision acotada de la
sexualidad, del potencial docente y del vinculo pedagogico para encarar la tarea. Este
pragmatismo se excusa detrds de un esquema que atiende exclusivamente la
funcionalidad del cuerpo. Por ello el énfasis esta en el conocimiento cientifico que
brindan las ciencias médicas.

Lo anterior permite problematizar las instancias de aprendizaje del personal
docente en torno a temas de sexualidad. Quienes se encuentran en esta tipologia no
priorizan entrenarse al respecto: «Te diria que como contacto muy poco y por
comentarios de profesionales digamos de la escuela. Yo no, sinceramente no me
aboqué a estudiar muchoy». (Carmen. Docente de «Economia y Contabilidad» en
escuela catolica congregacional. Comunicacion personal. Mayo, 2016)

[...] a nosotros siempre nos dan 3 capacitaciones por afio si las querés hacer. Los de

historia no se van a anotar en una de educacion sexual, no sé si me entendés, los de
matematica no se van a anotar en una de historia. Entonces como que vos te anotas en

145



las que son especificas a tu disciplina. (Elizabeth. Docente de «Historia» en escuelas
evangélicas. Comunicacion personal. Noviembre, 2017)

Las y los profesores se autoexcluyen de las capacitaciones disponibles de ESI porque
priorizan actualizarse en su especificidad tematica y no problematizar sus posicione
respecto a la sexualidad. En este punto, la ESI empuja a transformar las practicas
docentes, las cuales requieren de un aprendizaje pedagogico y compromiso personal
del equipo docente. (Tejero Coni, 2017)

Se puede afirmar que hay una parte importante del profesorado que no percibe
como una oportunidad ni tiene la necesidad de instruirse en sexualidad, ni tampoco
existe estimulo o presion institucional al respecto: «Sinceramente, aca nunca me lo
pidieron». (Elizabeth. Docente de «Historia» en escuelas evangélicas. Comunicacion
personal. Noviembre, 2017)

Por ultimo, en los discursos de las profesoras y los profesores hay una linea
argumental que refiere a sus capacidades personales para hacer frente a la tarea de la
ESI en la escuela. Hay docentes que manifiestan que «No me siento comodo» o «Yo
soy muy pudoroso». Estas ideas ponen en evidencia la dimension emocional y social
de la sexualidad que despiertan sefiales de alarma en algunas/os docentes.

La «incomodidad», el «temor» y el «pudor» tienen que ver con recibir
inquictudes de parte de sus estudiantes que nunca se plantearon a si mismos, o
consultas para las cuales no tienen respuestas y muestran que no poseen ese saber que
si deberian tener. (Kornblit, Sustas, Di Leo; 2014)

La inseguridad que vivencian las y los docentes con respecto al tratamiento de
la sexualidad en el &mbito escolar se relaciona también con el lugar ambivalente al que
suele conducir este tema, es decir, hasta qué punto explicar, qué decir y como hacerlo:
«jUy! si yo hablo de esto ya te imaginas tener a los padres atrds que te vienen a decir
cosasy.

Para los alcances de esta investigacion son significativas las experiencias y
saberes aprendidos por el personal docente sobre sexualidad porque condicionan tanto
la problematizaciéon en clave tedrica como la vivencial, a fin de efectivizar la
implementacion de la ESI en escuelas confesionales.

Los rasgos generales de esta postura hacia la ESI se encuentran insertos en la

idea de la profesora o profesor experto en un area de conocimiento, ya que la educacion
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en general es vista como compartimientos de saberes estancos circunscriptos a un
programa formativo. En este sentido, la escuela debe priorizar los temas académicos y
solo avanzar en cuestiones de sexualidad con la aceptacion de las madres, padres o
tutores. En este escenario la ESI posible se da en el marco de instancias exclusivamente
diagramadas para abordar la sexualidad desde la reproduccion y no desde una vision
de derechos de las y los estudiantes, y deben estar a cargo de personas capacitadas y
comprometidas con determinados valores.

Como ya se dijo, esta vision restringida de la ESI no es una cuestion
generacional. Lo que si influye es la desinformacion a causa de no asistir a las
capacitaciones o participar en charlas que imparten so6lo la vision de las iglesias.
Ademas, se hall6 una relacion de género respecto a los temores o inseguridades de tipo
personal, en tanto que fueron los profesores varones quienes manifestaron esas
sensaciones.

Las posiciones de las y los docentes se expresan en perfiles dominantes y en
esta categorizacion la dimension confesional tiene un peso significativo. En este
sentido, son las docentes de escuelas catolicas principalmente las que impugnan la ESI.
Asi lo demuestran las trayectorias descriptas ya que ponen en evidencia el lugar que
ocupan los principios de la iglesia de la que depende su escuela en la vida de las
profesoras, a la vez que interpretan que estos se ubican en un plano diferente a los
lineamientos.

Los otros rasgos sobresalientes de esta categoria también estan presentes, desde
diferentes angulos, en las otras tres dimensiones de la tipologia. Ellos son: poseer el
conocimiento para impartir educacion sexual, la predisposicion para realizar las

capacitaciones y el interés en la tematica.

La escuela es el mejor ambito para la ESI

Esta postura hacia la ESI reconoce que la escuela tiene que garantizar el derecho a
recibir informacion confiable sobre sexualidad a las y los estudiantes. Desde esta
mirada se considera a la ESI como una herramienta pedagodgica que permite
problematizar los saberes preexistentes de sus estudiantes sobre la tematica: «Creo que

estd buenisimo que en la escuela se hable de sexualidad para fortalecer la pluralidad
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en nuestra sociedady. (Andrea. Docente de «Formacion Etica y Ciudadana» en escuela
evangélica. Comunicacion personal. Agosto, 2017)

Las y los docentes que consideran positivo el rol activo de las instituciones
educativas en la educacion sexual piensan que «La escuela tiene que plantear su punto
de vista»; y que tiene las herramientas apropiadas para hacerlo: «La escuela es el
ambito apropiado para hablar de sexualidad». Para esta tipologia la educacion sexual
es parte de un proceso integral de ensefianza y no solamente la necesidad manifiesta
de las y los adolescentes, en tanto que es parte de la tarea de la institucion escolar

garantizar el derecho:

Bueno, basicamente ellos tienen derecho a acceder a la informacion y entrar en
contacto con esa esfera tan importante de la persona que es la sexualidad, que no solo
se reduce a la genitalidad como muchos piensan, sino que hay un montén de cuestiones
para abordar. [...] Asi como los educamos en otras cuestiones, que también los
podamos educar en esa esfera de la persona que es tan importante. (Melisa, Tutora en
escuela catolica. Comunicacion personal. Mayo, 2017)

Esta vision sobre la sexualidad escolar reconoce que sus estudiantes tienen ideas
formadas acerca del tema: «[...] hay cosas que les pasan, cosas que viven. Pero
también necesitan de parte de la escuela que se genere un ambito de confianza y de
comodidad con el docente y con la misma institucion». (Andrea. Docente de
«Formacién Etica y Ciudadana» en escuela evangélica. Comunicacién personal.
Agosto, 2017). A su vez, considera que la escuela tiene un rol activo en la ensefanza
de educacion sexual. En este punto, existe un reconocimiento de que para ejercer los
derechos hay que conocerlos y la escuela puede contribuir a ello.

Las formas en las que la experiencia de la sexualidad es incorporada varian en
grados de formalidad y sistematicidad. «Yo s¢ que en determinados contenidos voy a
tocar el tema, escucho y dejo que los chicos planteen sus posturas sobre los mismos»
(Andrea. Docente de «Formacion Etica y Ciudadana» en escuela evangélica.
Comunicacion personal. Agosto, 2017). Otra estrategia es la utilizada por Marcela que
consiste en incluir contenidos, aunque sin referirse directamente a ellos cuando da sus
clases: «Yo voy proponiendo cosas abordando los temas segtn las unidades didacticas,
sin decir que estamos trabajando educacion sexual, pero siempre termina saliendo
algo». (Docente de «Filosofia» en escuela evangélica. Comunicacion personal.

Noviembre, 2015)
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Las profesoras y los profesores que consideran pertinente la educacion sexual
en la escuela e incorporan contenidos en sus planificaciones sienten la necesidad de
brindar herramientas a sus estudiantes. En general, se desempefan en las materias
humanisticas: «Formacién Etica y Ciudadana», «Filosofiay, «Historia», «Psicologiax»

y «Sociologia»:

[...] Me siento responsable de dar respuestas a esas necesidades de los chicos, porque
realmente es una necesidad y ademas de ser una demanda de los chicos es una
necesidad social. (Andrea. Docente de «Formacién Etica y Ciudadana» en escuela
evangélica. Comunicacion personal. Agosto, 2017)

El personal docente implicado en esta vision de la ESI se inserta dentro del grupo de
profesoras y profesores que consideran que «[...] la tarea docente puede adoptar un
caracter fundamental como productora de espacios generadores de la subjetividad».
(Morgade, 2011:19). Es decir, que las y los adultos que ensefian posibilitan esos
«momentosy para la experiencia del intercambio, pequefios espacios de subjetivacion
para las y los estudiantes. Instancias que en la sociedad actual argentina quedaron en
manos de los medios de comunicacion. En las y los entrevistados aparece con
recurrencia el hecho de que la television y las redes sociales son las principales fuentes
de informacion a las que recurren sus estudiantes.

Las y los docentes de esta categoria utilizan como estrategia pedagogica la
deliberacion para generar el espacio de aprendizaje. En la medida que las chicas y
chicos ponen en palabras lo que les pasa, piensan y desean proponen los contenidos de

la materia:

A ver, lo abordo desde esto, no dando mi perspectiva acerca de las cuestiones o los
temas de sexualidad, sino permitiendo que el aula sea un espacio de diadlogo y de
debate, por supuesto respetuoso [...] porque no me gusta imponer nada, a mi me gusta
que ellos se expresen y que encuentren en el aula y mi persona el lugar para hacerlo.
(Andrea. Docente de «Formacion Etica y Ciudadana» en escuela evangélica.
Comunicacion personal. Agosto, 2017)

Otra arista de esta perspectiva es la que protagonizan docentes del area de Biologia,
ya que tienen contenidos especificos que desarrollar, si bien se plantea que hay temas
propios de su disciplina, se apela a la integralidad. Esta asignatura encara la parte

fisioldgica de la sexualidad y otras haran lo propio desde su lugar:

Nosotros planteamos y en el mismo programa de educacion sexual se plantea que hay
que abordarlo integralmente, ya que la sexualidad es la formacion de la persona
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misma, de forma integral, no s6lo una partecita: el sistema reproductor, sino que
cuando se habla de sexualidad se habla de los vinculos, de las relaciones, del noviazgo
del cuidado hacia la otra persona y hacia el mismo cuerpo, no solamente del ciclo
menstrual o el sistema reproductor femenino-masculino, eso es una partecita de la
totalidad de la sexualidad. (Eric. Docente de «Biologia y Ciencias de la Tierra» en
escuelas evangélicas. Comunicacion personal. Octubre, 2016)

En contraste con las asignaturas de ciencias sociales y humanas, las ciencias biologicas

y de la salud tienden a plantear los contenidos en formatos mas estructurados:

Yo siempre llevo un plan de clase. Si da para avanzar un poquito mas en los intereses
de ellos, avanzo, pero volviendo a lo que tengo planeado. Porque me parece que, si
vos dejas que te lleven, te lleven y te lleven nunca mas retomas. (Eric. Docente de
«Biologia y Ciencias de la Tierra» en escuelas evangélicas. Comunicacion personal.
Octubre, 2016)

En el mismo sentido, a profesoras y profesores de estas asignaturas les cuesta romper
el molde biomédico con el que han desarrollado regularmente la asignatura. De ahi
que trazan una linea imaginaria de temas que abordar, poco abiertos al intercambio

personal, quedandose en las cuestiones técnicas de los contenidos:

iA mi me re costo! Por ejemplo, biologia de 4." afio es todo sistema reproductor y al
principio fue dificil, pero después a medida que fue pasando el tiempo pude darle la
vuelta y por supuesto también hasta un limite en las explicaciones y en los trabajos,
porque uno no es ni padre, ni amigo y hasta cierto limite le corresponde dar
explicaciones. Sobre todo, dentro de una institucion cristiana que avala ciertas
cuestiones. Podés dar tu punto de vista, pero corresponde desde tu funcion de docente
hasta con un vocabulario y ciertos términos que son ajustados a la realidad donde se
estd. (Eric. Docente de «Biologia y Ciencias de la Tierra» en escuelas evangélicas.
Comunicacion personal. Octubre, 2016)

Se advierte en la postura del profesor de esta tipologia un temor a la puesta en escena
del espacio institucional practicas y discursos propios de la vida sexual juvenil que no
son apropiados en la escuela. Romero (2018), retoma del analisis de Elizalde (2005),
el concepto de «panico moral®'» para describir toda clase de recursos empleados por
adultas y adultos en el ambito escolar tendientes a excluir cualquier desborde de la
sexualidad adolescente. El concepto se define como la aversion a las practicas

disidentes que atentan con el orden social, y se observa que no es exclusivo de esta

%1 Elizalde (2005) en su tesis doctoral analiza el concepto de pdnico moral a partir de la produccion del
socidlogo britanico Stanley Cohen (1972). Alli lo conceptualiza como una «[...] condicion, un episodio,
una persona o grupo de personas en tanto “amenazas” a los valores e intereses de una sociedad».
(Elizalde, 2005:43)
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categoria porque otras y otros docentes, en diferentes grados, dejan ver la
desaprobacion de algunas practicas sexuales juveniles.

Puede verse en los verbatims de Eric, pero también en los de Hernan, el temor
y la necesidad de limitar las preguntas, dudas y deseos de sus estudiantes. En este caso
la reserva puesta en las clases de educacion sexual se distingue en las restricciones que
ponen en sus planificaciones. Atenerse a lo estrictamente técnico evidencia el «panico
sexual» depositado sobre la adolescencia, esa idea de ser arrastrado por el didlogo con
adolescentes a un terreno escurridizo que quieren evitar. Por ello, este grupo en
particular opera silenciando las vivencias de las y los estudiantes, disefiando el
abordaje de la sexualidad en términos técnicos y circunscriptos a momentos
particulares de la vida escolar.

En rasgos generales esta tipologia reconoce a las y los estudiantes como sujetos

de derechos y portadores de saberes:

Estan empezando a darse cuenta de que son sujetos de derecho no so6lo sobre las
cuestiones sexuales sino las obligaciones como ciudadanos politicos también, la
cuestion del voto. Sobre todo, como protagonistas de sus vidas, hacerse responsables
de ellos mismos, de sus elecciones, no solamente en cuanto a las relaciones sexuales,
que es re importante, sino que también en las cuestiones legales. (Andrea. Docente de
«Formacién Etica y Ciudadana» en escuela evangélica. Comunicaciéon personal.
Agosto, 2017)

Las y los docentes de las ciencias sociales y humanas son mas proclives a desarrollar
los contenidos transversalmente y de modo integral al valerse de herramientas
flexibles. Por su parte, las ciencias biologicas, al abocarse a la anatomia y fisiologia
de la reproduccion humana, utilizan estrategias de clases mas estructuradas.

Como ejemplo de herramienta flexible esta la empleada por Andrea que

consiste en constituir el aula en un espacio de deliberacion:

Yo organizo debates. La otra vez fue sobre la despenalizacion de la marihuana y los
chicos tenian que investigar, construir un argumento a favor o en contra y sustentarlo
en lo economico, legal, salud o incluso religioso. Asi tengo pensado otros temas
controversiales y mientras aprenden van construyendo su punto de vista sobre temas
actuales. (Andrea. Docente de «Formacion Etica y Ciudadana» en escuela evangélica.
Comunicacion personal. Agosto, 2017)

Entonces, estos dos componentes al interior de esta vision de la ESI se comportan
como dos tendencias coexistentes. En este grupo hay una tension inherente entre la

intencion de distanciarse del modelo biomédico, pero sin salirse de ¢l al ser

151



considerado como un soporte de seguridad de las practicas educativas aulicas; y una
vision mas critica e involucrada subjetivamente con los procesos de ensefianza-
aprendizaje, donde cada docente genera espacios para que cada estudiante pueda
expresarse.

Estas dos perspectivas se sostienen en la creatividad y personalidad de cada
docente. Mientras el profesor de «Biologia y Ciencias de la Tierra» se basa en que la
ESI es la formacion de la integralidad de la persona y menciona varias aristas a tener
en cuenta, ¢l lleva al aula una planificacion estructurada y pone limites a sus
explicaciones, sin permitir que las dudas de sus estudiantes se manifiesten
abiertamente. En concreto, no construye espacios de confianza, ni se vale de
herramientas pedagogicas creativas que le permitan establecer instancias de
subjetivacion de los aprendizajes.

En cambio, la profesora de «Formacién Etica y Ciudadana» tiene la decision
personal de abrir el debate y se vale de la estrategia de la deliberacion propia de su
disciplina. A través de ese tipo de ejercicios propicia espacios donde cada estudiante
se manifiesta sobre los temas abordados. Es decir, planifica la estrategia pedagogica a
usar y los temas a abordar, pero no controla las dudas e ideas que pueden
desencadenarse de esa propuesta aulica.

En este sentido, la bibliografia especializada (Morgade y Alonso, 2008;
Wainerman et al, 2008; Elizalde, Felitti y Queirolo, 2009; Kornblit y Sustas, 2014;
Morgade, 2016 y Morgade y Fainsod, 2019) menciona la necesidad de que el personal
docente deconstruya sus propias nociones sobre la sexualidad, asi como también
instancias de capacitaciones desde una pedagogia critica®>. Las capacitaciones
formativas sobre ESI son importantes, pero también los encuentros que propicien la
reflexion sobre su propia sexualidad y como la llevan al aula.

Cabe destacar que en esta tipologia sobresale el perfil profesional. Tanto Melisa
como Andrea no son docentes de base, sino que su formacion fue en una disciplina y
por la propia dinamica de la escuela media, se las considerd idoneas para ensefiar en

el aula. En este sentido, no se sienten limitadas por lo que no saben, mas bien buscan

62 La pedagogia critica consiste en actividades dirigidas a identificar la produccion social de las
sexualidades y como en estos procesos se condensan diferentes dimensiones que se particularizan en
las escuelas. Aqui se pone de manifiesto como la forma hace al contenido. Para ampliar esta perspectiva,
consultar Morgade. (2011, 2016 y 2019)
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material, toman capacitaciones disponibles o contactan a profesionales, Melisa relata

al respecto:

Las dos nos propusimos armar este taller, yo invité a una médica [...] Asi que bueno,
empecé abordando lo que son los derechos del nifio, lo que es un buen trato y un mal
trato por parte de los adultos, entonces ahi abordé posibles situaciones de violaciones,
como de abusos que se pueden dar en manos de un adulto, las formas de autocuidado
que ellos tienen que tener. (Melisa. Tutora de escuela catdlica. Comunicacion
personal. Mayo, 2017)

Por tultimo, todas estas profesoras comparten una misma caracteristica: no so6lo dan
clases, sino que también transitan otros espacios de trabajo y no se circunscriben a una
determinada metodologia o formato para hacer sus tareas. Esto deja ver que, al menos,
hay una apertura en la busqueda de materiales y de capacitaciones que las auxilien en
el desarrollo de la tarea.

Esta categoria tiene como rasgo sobresaliente la predisposicion personal para
desarrollar contenido de educacion sexual, teniendo presente el derecho que consagra
la Ley, a la vez que intuyen cuales son los aspectos que no generan discrepancia con
las posturas eclesiasticas. En este sentido, la dimension confesional condiciona el
desarrollo de la practica docente. Tanto es asi que profesoras y profesores de escuelas
catolicas y evangélicas reconocen los limites de lo decible respecto de la sexualidad e
interpretan que hay temas mas rispidos y otros que no generan incomodidad.

También el perfil disciplinar y la condicién de género —las mujeres tienen
menos reservas con la tematica—. Su formacion disciplinar y el paso por diferentes

instituciones les permite introducir estrategias de otros espacios.

Si, pero que lo haga la docente de biologia

—Dana: Bueno, entonces las asignaturas que te
parecen mas afines ;Cuales serian para vos?
— Emilce: Biologia (risas). Biologia va de
cabeza. (Docente de «Matematica» en escuela
evanggélica y catolica. Comunicacion personal.

Abril, 2017)
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La cita del epigrafe describe con exactitud el caracter de este grupo. El personal
docente de esta clasificacion tiene una vision de aceptacion, pero no de
involucramiento hacia la ensefianza de educacion sexual en las escuelas. Para estos
profesionales se brinda educacion sexual porque hay asignaturas que abordan la
tematica, pero no planifican contenidos para sus clases porque no consideran que la
sexualidad sea un contenido de sus materias: «En esta si se da, especificamente en
biologia». (Emilce. Docente de «Matematica» en escuela evangélica y catolica.
Comunicacion personal. Abril, 2017)

En concordancia con lo que sefialan Morgade (2009, 2019) y Baez (2016) en
relacion a la predominancia biomédica en la ensefianza de la sexualidad, este grupo de
docentes considera que la escuela atiende las cuestiones de la sexualidad si se estudia
anatomia de la reproduccion y fisiologia, aunque por lo general separada de los
sentimientos y ponderando «los peligros» y «problemas» del uso del cuerpo. La actitud
predominante tiende a enfatizar la necesidad de prevenir las consecuencias de la
sexualidad adolescente. En este sentido la educacion sexual se focaliza principalmente

en la prevencion del embarazo y de enfermedades de transmision sexual:

—Dana: ;Qué temas te parecen importantes abordar desde la educacion sexual?
—Emilce: Primero el cuidado del cuerpo porque es algo mas alla de los trastornos.
—D: (El trastorno alimenticio?

—E: Si, si, eso. Después temas, por ejemplo: métodos anticonceptivos para mi debe
ser algo fundamental en la escuela. (Docente de «Matematica» en escuela evangélica
y catolica. Comunicacion personal. Abril, 2017)

En esta concepcion se manifiesta la idea de que la asignatura de Biologia es la idonea
para la ensefianza de la sexualidad y se relaciona con el hecho de que la sexualidad en
las escuelas se ha abordado bajo lo que histéricamente se denomind «educacion
sexual»®. Segiin Villa, en esta nocidn se visualizan una serie de dificultades. En primer
lugar, presenta a la sexualidad como problema de conocimiento «Se trata de algo que
se da o se quita, en una relacion de un docente que tiene algo para dar a un alumno

receptor, “vacio”» (2009:99). En segundo lugar, la dificultad de construir la autoridad

63 Para ampliar informacion sobre la construccion e influencias de la categoria «educacion sexualy, ver
Béez y Gonzalez del Cerro (2015) y Baez (2016; 2019).
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docente en torno a la temética® y, por tiltimo, limita la sexualidad a conceptos segun
etapas de desarrollo.

Las dificultades expuestas por Villa (2009) implican para el personal docente
de esta clasificacion que la tematica sobre sexualidad se incorpora en asignaturas
especificas del curriculum formal. Perciben que las materias en las que se desempefian
estan por fuera de la formacion de contenido para la ensenanza de la sexualidad. Es
decir que «Matematicas», «Geografia» o incluso «Lengua y Literatura» no ofrecen
oportunidades para pensar la sexualidad como objeto de conocimiento. Por ello, habria
materias que «van de cabeza» y otras en las que no estd claro como podrian

incorporarse:

Mas que nada no tocaria temas por cuestiones de conocimiento, que no lo manejo.
Que seria la parte fisiologica de la persona. (Sara. Docente de «Geografia» en escuela
evangélica. Comunicacion personal. Abril, 2017)

No. No, porque es una ciencia exacta. No hay mucho que hablar de ese tema. (Emilce,
Docente de «Matematica» en escuela evangélica y catolica. Comunicacion personal.
Abril, 2017)

—Hernan: Poco y nada. Yo diria mas nada que poco.

—Dana: ;Vos no das contenidos que tengan que ver con educacion sexual?
—Hernan: Por ahi surge alguna que otra historia o algin relato, pero como
generalmente estoy en el ciclo basico no salen, doy mas lengua que literatura en esos
cursos. (Docente de «Lengua y Literatura» en escuela evangélica y catolica.
Comunicacion personal. Septiembre, 2017)

Como se observa en los verbatims la formacion de base de las profesoras y los
profesores es un factor determinante para construir la autoridad docente en el aula. En
tal sentido, las asignaturas en las que se desempefian no ofrecen oportunidades para
introducir contenidos formativos porque no consideran tener algo para decir o «un
sabery al respecto.

Lo antes dicho permite poner en contexto por qué la profesora de matematicas,
Emilce, no aborda en el aula cuestiones de sexualidad. Sin embargo, se muestra
receptiva a las necesidades de sus estudiantes en instancias extracurriculares —sin ser

espacios de consultoria organizados— para tocar aspectos de la sexualidad con

64 La autoridad docente se construye en relacion con las y los estudiantes y en ella intervienen dos
factores: uno es el personal del propio individuo y que son percibidos por otra persona; el otro es la
legitimidad que implica el nombramiento institucional en un cargo. En la actualidad esa construccion
depende cada vez mas de las habilidades y cualidades personales del docente para incrementar su
autoridad. (Tenti Fanfani, 2004)
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estudiantes que la interpelan. Entonces, cabe preguntarse ;por qué en espacios que no
son el aula o el horario de clases pueden tratar temas y no en el curriculum?

Una primera respuesta se vincula con lo dicho anteriormente y es que
formativamente consideran que no tienen algo para decir. No obstante, sus vivencias
y recorrido personal les permiten acompanar a estudiantes que lo requieran, aunque
esos saberes no tienen la jerarquia suficiente como para ser introducidos en el aula.

Otro aspecto refiere a la socializacion. Este grupo de docentes entrevistados
cursaron sus estudios secundarios a finales de la década de los noventa y su
socializacidn se dio en un clima de época en el que las instancias de educacion sexual
estaban ligadas al conocimiento académico brindado por la biologia.

Para profundizar en el marco de formacion de estas profesoras y profesores, la
bibliografia consultada (Morgade, 2016, 2009; Baez, 2015, 2016; Lavigne y Gonzalez
Martin, 2015; Villa; 2009) coincide en que las instancias de socializaciéon como
estudiantes secundarios marcan las practicas docentes. En esta tipologia se observa a
docentes que acenttan el rol cumplido por la escuela en su vida personal cuando eran

adolescentes:

A mi me parece bien. Porque yo en mi caso, por ejemplo, en mi casa se hablaba muy
poco. O sea, en mi casa lo justo y lo necesario, y como que era algo malo, y en mi casa
también era como muy cerrado entonces de ese tema no se habla o por ahi yo
preguntaba y como que me escapaban a la pregunta. Los métodos anticonceptivos, por
ejemplo, yo lo aprendi en la escuela. O sea, ni siquiera sabia que existian los métodos
y muchas cosas mas. (Emilce. Docente de «Matematica» en escuela evangélica y
catolica. Comunicacion personal. Abril, 2017)

En la experiencia de Emilce se advierte que la educacion sexual recibida en la escuela
fue importante para ella. Al respecto, Morgade afirma que la ESI también interpela
fuertemente a «[...] los sistemas de valores y creencias docentes y sus experiencias
sociales y personal en tanto cuerpos sexuados» (2016:79). De igual modo, las
experiencias mas o menos felices de la sexualidad como objeto de conocimiento en su
escolarizacion influyen en las concepciones sobre sexualidad.

Entonces, esta generacion de docentes que transcurrié su adolescencia en la
década del noventa, si tuvo la oportunidad de recibir informacion en la escuela fue
bajo esta idea de «educacion sexual como tema» y su socializacidon estuvo bajo el

paradigma biomédico de la sexualidad que molde6 su practica docente. Cabe sefialar
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que tampoco se dieron o no tuvieron la posibilidad de interpelar esos marcos en otra
clave.

Como puede verse en las citas lo importante para este grupo es cuidar el cuerpo
de sus usos y posibles consecuencias. Aqui no problematizan las emociones que
involucran a las relaciones sexo-afectivas y mucho menos las relaciones sociales que
sostienen determinado hacer de los cuerpos.

Este grupo de docentes descansa en que otras materias son las responsables
directas de la ensefianza de la ESI y no perciben a la misma como una labor
interdisciplinaria, motivo por el cual se resisten a realizarla. Por lo tanto, al no ser una
exigencia directa se rehlisan a incluirla entre sus actividades cotidianas.

En la bibliografia especializada (Kornblit y Sustas, 2014; Baéz, 2016;
Morgade, 2016) se destaca que el saber generalmente habilitado para abordar
contenidos sobre sexualidad en las escuelas es el biomédico. Para esta vision, esto tiene
una particularidad ya que la posibilidad de generar categorias interpretativas nuevas
desde la formacion de base de estos profesores conlleva la deconstruccion de la
autoridad pedagogica que han depositado en las ciencias naturales en torno a la
sexualidad.

En esta vision de la ESI se observa especialmente el lugar que ocupan los
saberes aprendidos a lo largo de la vida por cada docente y que limitan su quehacer
pedagbgico. Al mismo tiempo que priorizan el cuidado del cuerpo, silencian
cuestiones de sexualidad importantes como la violencia, la identidad sexual y la
precarizacion laboral de las mujeres.

El personal docente de esta tipologia transita dos vias: desde lo profesional,
posiciona a la biologia como disciplina autorizada de la ESI; desde lo personal, no se
involucra con la politica de educacion sexual porque a nivel subjetivo no pueden o no

quieren «adaptarse».

—Dana: ;En qué asignaturas te parece que se deberia ensefar educacion sexual?
—Hernan: Te iba a decir Biologia, pero fijate que yo puse en cuarto lugar la
reproduccidn y seria caer en un engafio, porque para mi la sexualidad es mas que un
acto de reproduccion. Sin embargo, uno siempre dice: que se arreglen con la profesora
de biologia que te va a explicar mejor [...] en vez de vincularse. Yo creo que, si en
secundaria hay materias como filosofia, psicologia, sociologia, todas las materias de
la rama sociales por qué no lengua también podemos dar, pero yo todavia no me
adapto. (Docente de «Lengua y Literatura» en escuela evangélica y catolica.
Comunicacion personal. Septiembre, 2017)
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Ese «no me adapto» se vincula con las rupturas que implican los contenidos a abordar
en ESI, en tanto que exceden a ciertos contenidos y conllevan a un replanteo personal,
social y pedagogico en el aula.

Las y los docentes de esta categoria tienen un perfil signado por su franja etaria.
Se trata de docentes jovenes con trayectoria en la profesion y cuya informacion sobre
la ESI se circunscribe a modelos biologicistas, se formaron en un clima de época donde
de la educacion sexual que se hablaba era de la biologia reproductiva, los modos de
prevencion y métodos anticonceptivos. Entonces, la disciplina como marco de

conocimiento es influyente, no asi la dependencia catolica o evangélica de la escuela.

Si no lo aprenden aca no lo haran en ningun lado
Este grupo de docentes tiene desconfianza sobre el abordaje de la sexualidad en la
escuela. No obstante, planifican y ejecutan talleres de ESI.

Cabe destacar que esta experiencia, al igual que «Se debe respetar las familias
que mandan sus hijos a esta escuela»®, muestra preocupacion por la sexualidad al
esgrimir lineamientos concretos y desde el lugar supletorio de la escuela en el asunto.
La institucion escolar asume la responsabilidad de dictar dichos contenidos bajo la
suposicion de que las y los adolescentes tienen escasas instancias donde tamizar la

informacion acompafiados por un/a adulto/a:

[...] porque esta la discusion de que tienen informacion los chicos, ya saben todo, si
[...] acceden sin duda a mucha informacion, lo que no significa que esa informacion
sea bien transmitida, educativa. Creo que todavia sigue costando que algunos padres
hablen de esto, o bien dicen hacé lo que te parezca a vos. Entonces, capaz que no hay
otro contexto donde el alumno pueda acceder a estos contenidos o aprendizajes. (Erica.
Tutora en escuela catolica. Comunicacion personal. Octubre, 2017)

En esta tipologia hay dos puntos nodales que sustentan la planificacion de contenidos
de ESI. Por un lado, la ineludible responsabilidad de cumplir con una ley y, por el otro,
el reconocimiento de que la sexualidad es un tema que la institucion, principalmente

las catolicas, vienen trabajando hace tiempo.

85 Aqui también las manifestaciones negativas de la ESI no se realizan abiertamente. No se abordara
este punto ya que coincide con lo descripto anteriormente.
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Ambas aristas tienen como trasfondo los aspectos de la sexualidad que estan
dispuestos a alentar y cuales a desestimar en el &mbito escolar. De esta manera, el rol
docente radica en la capacidad de vincular la sexualidad aceptada por la institucion y
las necesidades de sus estudiantes. De las cuatro posturas descriptas, ésta supone una

educacion sexual orientada a los principios institucionales:

[...] Hubo un momento donde la UCA sac6 una formacion de Educacion para el Amor,
ahi se formaron varios docentes y surgi6 el primer proyecto. Entonces habia horas de
clases, donde tenian la hora de educacion para el amor, donde se fue llevando con
distintos temas. Después deciden que esas horas, con el surgimiento de la Ley de
educacion sexual y que se tenia que implementar si o si en las escuelas, se reacomodan
y aca es un proyecto que se renueva afio a afio, por lo menos acé en esta escuela.
También voy coordinando con los profes acerca de qué contenidos estan trabajando,
cuales se pueden trabajar. (Erica. Tutora en escuela catélica. Comunicacion personal.
Octubre, 2017)

Esta vision de la sexualidad estd presente en el espacio educativo y el recorrido
profesional de Natali ilustra esta postura. Ella es religiosa de una escuela catdlica
donde se desempefia también Carmen. En dicha institucion Natali estd en la
«coordinacion catequistica y pastoral» y como docente de formacion cristiana es quien
brinda los talleres de ESI.

La educacion sexual en la escuela es parte del proyecto de la Iglesia, y como
tal entiende el rol de la escuela: «A nuestro proyecto los padres también adhieren. Eso
es institucional, cuando uno ingresa en este colegio se sabe que nosotros abordamos
desde esta perspectiva». (Natali. Docente de «Educacion Cristiana» en escuela
catolica. Comunicacion personal. Octubre, 2015)

El trabajo en esta tematica se desprende de los compromisos asumidos por la
escuela y las relaciones que la institucion sostiene con la Iglesia: «La congregacion,
obviamente, al estar inserta en el sistema educativo no estamos exentos ni ajenos de
los proyectos de la Iglesia, es mas tenemos que bajarlos si respetamos nuestra
confesiony». (Natali. Docente de «Educacion Cristiana» en escuela catdlica.
Comunicacion personal. Octubre, 2015)

La actitud positiva hacia la planificacion de talleres orientados a brindar
saberes sobre la sexualidad se enmarcan en la intencion de explicitar la vision que tiene

la iglesia:
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Cuando empez6 a salir la normativa, también la iglesia empez6 a sacar su normativa
al respecto, no me acuerdo afio exactamente. Nosotros lo trabajamos como educacion
para el amory [...] como te decia en estas reuniones, fuimos delineando, porque hubo
colegios que lo atacaron antes y otros mas tarde, se definid6 qué ibamos nosotros a
proyectar en la educacion para el amor. (Natali. Docente de «Educacion Cristiana» en
escuela catolica. Comunicacion personal. Octubre, 2015)

En este sentido, los contenidos planificados no se oponen al rol del docente y de la
escuela en materia de ESI, sino que dan forma a los mismos dentro de un marco de

competencias disciplinares y personales de profesoras y profesores:

En educacion sexual que para nosotros tiene que ver con la persona darse por entero.
Entonces se fueron abordando todas las tematicas ;no? Biologicas, afectivas, sociales,
doctrina de la iglesia, asi se fue elaborando todo un proyecto general institucional.
(Natali. Docente de «Educacion Cristiana» en escuela catolica. Comunicacion
personal. Octubre, 2015)

La planificacion de los contenidos de ESI se encuadra en los lineamientos de la
institucion: la educacion sexual posible para este grupo coordina talleres especificos
en materias concretas. Ademas, dicho abordaje no queda librado a la disponibilidad de

las y los docentes, sino que también estan direccionados:

Lo abordamos desde el area de formacion religiosa, que asi se llama la materia, pero
por ejemplo hay partes que nosotros intercambiamos con otros docentes. Obviamente
nosotros abordamos el tema de la sexualidad con un proyecto por ahi mucho mas claro
en el nivel secundario, es progresivo, hay una tematica armada progresiva desde el
primero a sexto afio. La vamos articulando obviamente segin lo que nosotros, la fe
que profesamos ;no? (Natali. Docente de «Educacion Cristiana» en escuela catolica.
Comunicacion personal. Octubre, 2015)

La planificacion de la ESI se desprende de la evaluacion de una realidad en la que
«Los chicos estan solos» 0 «A sus padres no les interesa», viene a cubrir una necesidad:
«El tema del diadlogo con los adultos sobre estos temas es algo que me parece que no
se da mucho en la familia, y que por eso ellos se vuelcan tanto a preguntar». (Natali.
Docente de «Educacion Cristiana» en escuela catdlica. Comunicacion personal.
Octubre, 2015)

Asimismo, la educacion sexual es una forma de exponer los «modelos» de
sexualidad considerados legitimos como practica social —pareja heterosexual y
monogamica—:

Les gusta mucho la parte testimonial. Ver gente, por ejemplo, nosotros llamamos un
matrimonio suponte, matrimonios que se animan a hablar de esto ;jno?, de como ellos
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viven su vida, relacional- matrimonial, su vida sexual. Eso los engancha, si son sus
mismos docentes también ;no?, como buscando algo, un modelo. (Natali. Docente de
«Educacion Cristiana» en escuela catdlica. Comunicacion personal. Octubre, 2015)

En términos generales esta clasificacion tiene una vision reduccionista de los saberes
sexo-afectivos de sus estudiantes y la necesidad de encauzar sus conocimientos. De
este modo actia subsidiariamente para asegurar la transmision de informacion
considerada de calidad y que no es provista por un adulto o una fuente competente en
la familia

No esta la posibilidad de educar para ejercer la sexualidad libremente, antes
bien, entroniza formas definidas como «correctasy de relacionarse sexual y

afectivamente:

Respetando la libertad de cada uno, no vamos a imponer nada a nadie porque no es
esa la idea. Pero si proponer, nuestra propuesta [...] Entonces es como que por ahi la
escuela tiene que tomar el rol, ademas de como escuela formarlos, digamos, de tomar
el rol que papa y mama. (Natali. Docente de «Educacion Cristiana» en escuela
catolica. Comunicacion personal. Octubre, 2015)

El rol de la escuela en la educacion sexual deviene de una sospecha general de que la
familia no cumple con el rol primigenio de educar en sexualidad, entonces, la
institucion educativa acude a resolver algo que no fue hecho en la casa.

Como se menciond con anterioridad, esta tipologia considera la educacion
sexual como un requisito a atender. A tal fin, incorpora algunos contenidos sobre
sexualidad que son funcionales para dar respuesta a la Ley 26.150 y a aspectos de la
doctrina cristiana. Esta postura aborda temas de sexualidad porque cree posible una
educacion del caracter y el autocontrol. En esa direccion se dirige su proyecto de ESL.

Para el plantel docente de esta clase la educacion sexual trazada se inscribe
dentro de un modelo preventivo, pero pretende trascender el acto sexual ponderando
un marco moral (Romero, 2018). El personal docente No/Si enfatiza la necesidad de
proponer a sus estudiantes una moral desde la doctrina eclesiastica que les permita
enmarcar sus practicas sexuales dentro de ciertos parametros considerados deseables,
saludables y legitimos.

En este perfil de posturas sobre la educacion sexual es determinante la
confesionalidad y se relaciona directamente con el discurso de la sexualidad de la

institucién que se analizé en el capitulo anterior. Estos espacios estan a cargo de
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personal cercano a la gestion de las escuelas y, en cierta medida, en condiciones de
reproducir el discurso institucional. Si bien se configuran talleres o charlas especificas
para abordar la sexualidad, no estan pensadas transversalmente ya que solo se realiza
la coordinacion de un grupo de docentes —con mayor o menor apertura segin cada
escuela— que estén en sintonia con el colegio.

Las experiencias narradas en esta categoria son de docentes que trabajan en
escuelas catolicas. Esto se explica porque esta confesionalidad tiene un discurso mas
homogéneo y generalizado en torno a la sexualidad que las iglesias evangélicas. En
este sentido, con mayor frecuencia las docentes evangélicas fueron quienes
manifestaron temores a no contradecir el «discurso oficial» para utilizar la palabra de

una de las entrevistadas de la escuela.

De los obstaculos y posibilidades, un balance de las cuatro
cosmovisiones de la ESI en las escuelas confesionales

A lo largo de este capitulo se distinguieron analiticamente cuatro posiciones para
describir la implementacion de la ESI en establecimientos educativos confesionales.
En cada una de ellas pueden verse tendencias generales, en tanto que cada clasificacion
muestra los modos en que la sexualidad llega a las aulas porque la legislacion por si
misma no garantiza su implementaciéon y mucho menos modifica las perspectivas de
las y los docentes. (Faur et al., 2018; Morgade, 2011; Baez, 2016)

Las actitudes detalladas en cada tipo expresan la postura general sobre la ESI,
pero en ningun caso las y los docentes son portadores de todas las categorias y valores
descriptos, sino que se trata de cuatro actitudes que polarizan el espacio escolar.

En este capitulo se puso énfasis en las y los agentes encargados de aplicar la
normativa. Aqui se describieron los principales obstaculos y algunas posibilidades
para la implementacion de la ESI. En este caso, resulta relevante analizar los idearios
valorativos, las opiniones formadas sobre la adolescencia y las trayectorias
profesionales que estan en juego al momento de abordar la tematica. La tipologia
muestra esos temores, incertidumbres, pudores, actitudes y opiniones sobre la
sexualidad.

La tipologia también muestra la complejidad de la sexualidad en el trabajo

docente que incluye la propia experiencia biografica, la formacion de grado en el
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profesorado, las experiencias posteriores de desarrollo profesional y también los
estilos de trabajo adquiridos a lo largo de la trayectoria laboral. La perspectiva de la
ESI abre interrogantes y cuestionamientos amplios de esa complejidad que requieren
transitarse a fin de efectivizarla. (Morgade y Fainsod, 2019)

La opinion general del personal docente de la tipologia es que de educacion
sexual «se hablay», aunque no problematizan acerca de qué modo. Por tal motivo, la
sexualidad se refiere a un lenguaje verbal universal que crea la realidad de su presencia
en la escuela (Villa, 2009). Este supuesto plantea que la educacion sexual se trata de
conocimientos que se pueden poseer y brindar a otros que no lo tienen. Solo la
clasificacion Si/Si tiende a posicionar a sus estudiantes como sujetos con saberes
previos. En general las y los docentes de toda la tipologia brindan linealmente un
contenido partiendo de la base de que las y los adolescentes no saben o que lo
aprendieron en el lugar equivocado.

La sexualidad de la que hablan las y los docentes de las escuelas estudiadas
esta en los cuerpos individuales de sus estudiantes, en sus decisiones y en sus maneras
de transitar el mundo. Por ello, el predominio de la familia, el pudor, la preparacion
que requieren, inclusive la resistencia y negacion de ensefiar de ESI.

El rol de la escuela en la ensehanza de educacion sexual esta ampliamente
aceptado, pero la perspectiva de la sexualidad que se incorpora es la biomédica y desde
un enfoque de prevencion. De este modo, estan las profesoras y los profesores que se
posicionan desde ese lugar para abordar los contenidos. Sin embargo, también existen
quienes encuentran en la escuela la oportunidad para reflexionar sobre temas de
sexualidad complejizandolos y habilitando el debate, siempre dentro de lo que la
institucion permite sin desbordar ciertas reglas que constrifien la labor docente en la
tematica.

Entre el personal docente persiste la idea de que en la escuela confesional hay
determinados contenidos que no se «animarian» a dar, incluso entre aquellos que si
abordan temas de ESI ya que tienen temor de decir algunas cosas por fuera del

«discurso aceptado por la escuelax:

Particularmente te digo, aca no sé si me animaria a dar [...] Acé en la escuela no, aca
es no al aborto. Yo por ahi soy un poquito mas, no sé como explicarte, abierta a otras
cosas. (Elizabeth. Docente de «Historia» en escuela evangélica. Comunicacion
personal. Noviembre, 2017)
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Por los padres religiosos que por ahi venian a plantear cosas a la escuela y es un
impedimento para implementar este taller. Entonces el docente se bloquea, a mi me
pasa eso, uno se autocensura [...]. (Hernan. Docente de «Lengua y Literatura» en
escuela evangélica y catolica. Comunicacion personal. Septiembre, 2017)

De este modo, las actitudes de las y los docentes giran en torno a desligarse de la
responsabilidad de incorporar la educacion sexual en sus clases. Se refuerza la idea de
que a esos contenidos ya se los trata en otras materias y quienes los incorporan lo hacen
dentro de ciertos limites tacitamente expresados.

En concordancia con la literatura producida (Morgade y Alonso, 2008;
Wainerman et al., 2008; Morgade, 2011, 2016; Tomasini 2022) la tipologia muestra
que el enfoque biomédico domina las experiencias de ESI en las escuelas confesionales
de Parana y hay una necesidad de enmarcarla en principios morales. En el espacio
escolar analizado dicha mirada tiene una doble dimension: opera como formacion
discursiva eficaz del personal docente al evitar la exposicion de aspectos intimos no
resueltos en el espacio aulico, y posibilita regular las relaciones con la institucion
escolar, en la medida que la escuela no fuerza a que el personal docente desarrolle
contenidos especificos en sus materias y lo resuelve convocando a docentes con

afinidad al discurso de la sexualidad de la institucion.
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Conclusiones

El proposito de este trabajo de investigacion fue analizar la educacion sexual en
escuelas confesionales de la Ciudad de Parand, Entre Rios, en el periodo 2010-2015.
Se asumi6 como objeto de indagacion los proyectos de ESI de las escuelas
confesionales y como esos proyectos fueron desarrollados por las y los docentes de las
instituciones escolares. A tal fin, se utilizo el enfoque de estudios de caso para dialogar,
profundizar y problematizar con los conceptos desarrollados sobre la educacion sexual

en Argentina.

El recorte temporal coincide en la provincia con una etapa donde las
instituciones escolares concretaban sus primeros proyectos de educacion sexual luego

de la sancion de la normativa (2006) y de los lineamientos ministeriales (2008).

A lo largo de la investigacion se transitaron dos lineas de la implementacion de
la Ley 26.150: una de ellas refiere a los contenidos curriculares y a los propositos
formativos de las instituciones escolares confesionales en torno a la sexualidad; la otra
esta vinculada a las apropiaciones, gestiones y transformaciones que el personal

docente hizo de esa propuesta formativa.

Un punto crucial fue la decision metodologica de no reconstruir el discurso de
la sexualidad de cada escuela seleccionada para la investigacion, sino de reparar en los
rasgos compartidos como instituciones subvencionadas confesionales. Por lo tanto, se
priorizo la comprension del «discurso de la sexualidad» en tanto trama discursiva en
el espacio escolar religioso. Al mismo tiempo, se procurd evidenciar las
particularidades constitutivas de cada institucion que delimitan de modo especificos

las practicas docentes.

Como se expuso en el capitulo I, los estudios sobre la educacion sexual en
Argentina se han multiplicado y se verifico un incremento de las investigaciones
destinadas a analizar el fendémeno a partir de la sancion de la Ley 26.150. Dicho
aumento tuvo lugar al calor de la participacion de actores politicos, pedagogicos,

sindicales y organizaciones sociales que ganaron legitimidad publica en las calles por
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la obtencion de derechos sexuales, reproductivos y no-reproductivos y también en

relacion a lo enunciable sobre sexualidad en la curricularizacion de la ESI.

Dentro de la vasta bibliografia que estudia el tema de la sexualidad se encontrd
una vacancia en torno al analisis de la educacion sexual en instituciones escolares
confesionales, asi como también algunos sesgos de conocimiento respecto al presunto
ambiente conservador y restrictivo de dichos colegios. No obstante, la mayoria de las
investigaciones recabadas focalizan en actores y escuelas catdlicas, registrandose una

insuficiencia de trabajos cientificos sobre el rol de la educacion evangélica.

El analisis del curriculum de la sexualidad en las escuelas confesionales
implico la descripcion institucional de las iglesias sobre la ESI para retomar en el
capitulo IV el rol que esta tiene en las definiciones escolares. Esto significo revisar los
posicionamientos que esgrimieron los diferentes representantes de las instituciones
catdlicas y evangélicas durante el debate de la sancion de la Ley. En este punto se
observo una oscilacion de las posturas religiosas que van desde una resistencia frontal
hacia una actitud de encuentros con legisladores/as, llamadas telefonicas y solicitudes
de audiencias. Asimismo, la diversidad de voces al interior del espacio religioso
permitié bifurcar las estrategias: por un lado, contraatacar con mensajes fuertes desde

los pulpitos y, por otro, dialogar.

Los actores religiosos que en 2006 se posicionaban en contra de la ESI, se
mostraron en defensa de la educacion sexual en ocasion del debate parlamentario por
el proyecto de interrupcion voluntaria del embarazo de 2018 (Dvoskin, 2023). Lejos
de pretender una evolucion lineal y estereotipada de las posturas institucionales
eclesidsticas la intencion en esta investigacion fue mostrar como los actores religiosos
ajustaron sus estrategias en el marco de la cultura democratica, utilizaron pruebas
cientificas, legales y bioéticas (Carbonelli y Garcia Bossio, 2023), y sus capitales

disponibles para intervenir en el proceso de sancion de una normativa.

En sus intervenciones, las instituciones religiosas se valieron del capital
cultural, del capital social y del capital politico. En el caso de la Iglesia Catodlica la
predisposicion a difundir su sistema de creencias mediante comunicados oficiales —
reproducidos por los medios de comunicacion—, divulgaciones en la prensa,

participaciones en entrevistas televisivas y radiofonicas, asi como la capacidad de
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producir su propio material educativo y distribuirlo en todo el pais demuestra el acceso
a bienes culturales que la posicionan favorablemente frente a las otras confesiones que
no tienen ese alcance. Tanto ACIERA, IELU e IERP implementaron la estrategia de
esbozar sus posicionamientos respecto a diferentes temas sociales mediante
declaraciones en sus canales de difusion. El capital politico de la Iglesia Catolica y sus
vinculos con el Estado también la ubicaron en una situacion de ventaja respecto del
resto de confesiones. En este aspecto ACIERA se relaciond con organizaciones
catolicas y colaboraron en acciones conjuntas destinadas a influir en las decisiones de

los legisladores y las legisladoras.

En sintesis, el discurso religioso, vinculado principalmente a las jerarquias de
la Iglesia catdlica y evangélicas de tipo conservador biblico, postularon que es la
familia la principal educadora en sexualidad y argumentan en favor de una posicion
binaria de los sexos, considerada natural. A diferencia de la catdlica, todas las iglesias
evangglicas sostienen el disfrute de la sexualidad siempre que se dé dentro del
matrimonio heterosexual. Por su parte, son las iglesias IELU ¢ IERP las que esgrimen

razones en favor del rol del Estado como educador en sexualidad.

La educacion sexual y la relacion con los actores que intervinieron localmente
se complejiza cuando se observa la oferta educativa privada. Los datos recabados
durante el periodo permiten afirmar la existencia de procesos paulatinos de
privatizacion de la educacion, ya que el nimero de establecimientos educativos
privados se incrementd, a la vez que se registra un aumento en la cantidad de
estudiantes al interior de los establecimientos privados existentes. Ademas, la oferta
de educacion de gestion privada es principalmente religiosa: el 72% de las escuelas
son administradas por alguna entidad confesional —catolica, evangélica y adventista—,

con una presencia destacada en el sistema de las escuelas evangélicas.

A su vez, es la ciudad de Parana la que presenta el sistema educativo mas
complejo y diversificado de la Provincia de Entre Rios. En este territorio es la
educacion catolica la que mayor expansion tuvo, siendo las escuelas parroquiales las
que ofrecen mas servicios educativos. Por su parte, la educacion evangélica esta ligada
a la actividad comunitaria de la iglesia —surgen a partir de esta— y el tipo de vinculo

entre ambas instituciones depende de la caracteristica del personal directivo.
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La predominancia de la educacion confesional y la capacidad de influencia de
la Iglesia Catolica en el programa PESE durante el periodo en estudio, permiten
afirmar que el Estado tenia escaso dominio discursivo sobre lo decible en torno a la
educacion sexual en las escuelas confesionales de la ciudad de Parana. Antes bien, fue
la red institucional, conformada por el personal directivo, apoderada/o legal y
religiosa/o de la escuela quienes influyeron en el discurso de la sexualidad. No
obstante, no se puede aseverar que las perspectivas religiosas fueron recibidas de

manera unanime en las escuelas.

En cuanto a las influencias de los discursos de las instituciones religiosas
(CEA, FAIE y ACIERA) es la Iglesia Catolica la que mejor capacidad tuvo para
permear con sus discursos el curriculum de la sexualidad de los colegios. Esto se
plasma en los proyectos de ESI en los cuales se citan los materiales producidos por el
CEA® sobre esta tematica. Por su parte, las escuelas evangélicas apelan a la autoridad
de la Biblia, no reproducen documentos de las autoridades que la contienen y en el
caso de la escuela luterana se observan discrepancias frente al discurso oficial de la

IELU en lo referente al rol del estado en la ESI.

Dentro de este marco, el sujeto ideal de las escuelas confesionales —las y los
estudiantes— son personas heterosexuales, ensefables en los valores cristianos y
competentes para continuar una carrera universitaria o desempefarse en el mercado
laboral. Esta ultima caracteristica es predominante en los PEI y conlleva a sobreestimar
los contenidos disciplinares de «Matematicasy», «Lengua», «Ciencias Naturales» y

«Ciencias Sociales» por sobre el resto.

El eje aglutinante del contenido sobre ESI, siempre escaso, es el amor como
manifestacion del amor de Dios hacia las personas. Es el amor como instancia que
sobrepasa la existencia humana y que se erige como la excusa aceptable para plantear
la sexualidad en el aula. Este concepto, presente en los contenidos de ESI, es funcional
para su abordaje en el aula a la vez que habilita el tratamiento de multiples tematicas

relevantes para las escuelas confesionales.

Por ultimo, los contenidos referentes a la afectividad son los menos conflictivos

de introducir en el curriculum y mayormente aceptados por el personal docente. Este

% Se hace referencia al libro Educacién para el amor. Plan general y cartillas. (2007).
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aspecto es descripto por Faur, Gogna y Binstock (2015) y en las escuelas confesionales
de Parana implica que los contenidos relacionados a los sentimientos, las emociones,
el carifio y la amistad son prioritarios para abordar la sexualidad, desestimando otras

aristas de la integralidad.

En el nivel institucional las definiciones respecto al curriculum de la sexualidad
conciernen a las relaciones entre el personal directivo y docente. En este aspecto los
origenes de la escuela, el perfil de su directora, el lugar en el que esta emplazada y el
trabajo desarrollado con la comunidad configuran una red de identidades y poder en
torno a la sexualidad que estdn mas ligadas a las ideas de las instituciones religiosas
evangélicas y catolicas que a las estatales. Esto implica una ESI parcializada, donde
solo algunos contenidos —afectividad, vinculos y emociones— encuentran desarrollo en
los proyectos de educacion sexual, asi como un bajo uso de los materiales producidos

por el Ministerio de Educacion.

En las escuelas confesionales, la ESI combina dos tradiciones hegemonicas en
educacion sexual: la biomédica y la moralizante (Morgade, 2017). En esta
investigacion se observo que el curriculum de la sexualidad articula elementos
moralizantes en la estrategia de ensefianza de los modelos de vida, la difusion de que
hay elecciones que son convenientes mientras que otras no. Es por ello que el discurso
de la sexualidad se caracterizdo como «evangelizador», porque procura divulgar las
virtudes y la moral cristiana, es decir, que para estas escuelas hay una forma preferible

de vivir la sexualidad: el modelo heterosexual, dentro de un matrimonio monogéamico.

En tanto, los aspectos biomédicos son abordados a través de los cambios
fisiologicos que acontecen en la pubertad: las hormonas, las diferencias fisicas y
psicologicas entre mujeres y varones, cuestiones relativas al descanso, al ejercicio, a

la alimentacion y al consumo de sustancias nocivas para la integridad fisica.

Una particularidad hallada en esta investigacion es que la educacion sexual de
las escuelas catdlicas y evangélicas de Parana no apunta a la prevencion del embarazo
adolescente y enfermedades de transmision sexual, sino en la posibilidad de guiar en

el proceso de toma de decisiones de las y los jovenes.

En el quinto y ultimo capitulo se analizaron las cosmovisiones de las y los

docentes sobre la educacion sexual. Mediante el recurso de la tipologia se organizaron
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las respuestas del personal docente en torno a dos variables: el rol docente y de la
institucion educativa en la ensefianza de la ESI y la referente a los planes de trabajo

sobre educacion sexual.

Cada posicion tiene caracteristicas especificas que comparten docentes de
escuelas catolicas y evangélicas, salvo en algunos aspectos relacionados con el vinculo
con el personal directivo, la disciplina en la que se desempefia, caracteristicas
personales de las/los docentes —timidez, inseguridad y pudor—, asi como también las
capacitaciones en ESI. En general, el rasgo saliente entre las actitudes del personal

docente es la de rechazo por desconocimiento de la normativa.

Asimismo, se abordaron los obstaculos que impidieron que el personal docente
tome capacitaciones de educacion sexual. En primer lugar, se encontr6 una preferencia
por realizar entrenamientos en sus disciplinas. En segundo lugar, las capacitaciones
que instrumentalizé el CGE durante este periodo fueron encuentros intensivos en los
que participaban dos referentes por instituciones —generalmente un directivo y algin
docente— para luego replicarlas al interior de la escuela en «dias institucionales» a
cargo de esos dos referentes. Esta estrategia garantizd que estuvieran al menos dos
integrantes por escuela en las capacitaciones, pero limit6 la pluralidad de voces en el
armado de los proyectos institucionales de ESI, ya que al dejar librada la organizacion
a esos dos referentes, las instancias de conversacion interna de cada proyecto y los
lineamientos del discurso de la sexualidad se vieron reducidos a las intervenciones y

lineas definidas por esas personas.

Cada tipologia agrupa posturas docentes especificas en torno a la educacion
sexual que se relacionan con el curriculum descripto en el capitulo IV. Asi, quienes
sostienen que «Se debe respetar a las familias que mandan sus hijos a esta escuela»
son docentes que consideran que la institucion escolar es subsidiaria de la familia, por
tanto, no planifican contenidos de ESI y pueden acordar con un discurso establecido
desde el equipo directivo, siempre que esté en armonia con lo dispuesto por las
familias. A diferencia de las y los docentes catdlicos, el personal docente de las
escuelas evangélicas ve a la educacion sexual como una oportunidad mas para ensenar
valores cristianos. Este personal docente valora la posicion de la familia en cuanto a la
sexualidad y considera que cualquier propuesta educativa de ESI tiene que ser

colaboradora de las madres y los padres.
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También el posicionamiento de las y los docentes, principalmente evangélicos,
ubicados en esta tipologia refieren a la formacion o competencia tematica para llevar
adelante la educacion sexual. No son argumentos valorativos, sino que tienen una
vision reducida del rol docente en lo que incumbe a la ESI, razon por la cual pueden
conciliar que algunos temas sean abordados en la escuela o por determinados

especialistas.

Una ultima caracteristica que se relaciona con la predominancia de la familia
respecto a la escuela refiere a las inseguridades de indole personal o profesional que
manifiestan las y los docentes. En este sentido el temor a que las madres o los padres
impugnen lo que desarrollan conduce hacia la negacion de la ESI y la preferencia a

que el equipo directivo organice la enunciacion del curriculum de la sexualidad.

En la segunda tipologia «La escuela es el mejor ambito para la ESI» las y los
docentes asumen una postura positiva acerca del rol del colegio en la ensefianza de la
educacion sexual e incluyen contenidos en las asignaturas que dictan, ya sea por
formacion disciplinar o motivacion personal. Este grupo de docentes se ubica en un
repertorio de actitudes que podrian intervenir con discursos de la sexualidad diferentes

a los de la escuela, sin embargo, prefieren adecuarse a las condiciones institucionales.

La tercera tipologia «Si, pero que lo haga la docente de Biologia» es una
posicion comoda hacia la educacion sexual, porque se desliga de la responsabilidad de
su dictado. Se resguardan en que las asignaturas en las que se desempefnan no ofrecen

contenido para articular la dimension fisiologica de la ESL.

Este grupo de docentes convalida un proyecto de educacion sexual que
desarrolle contenidos sobre el cuidado personal desde la perspectiva de la salud.
Tienen una posicion positiva de la ESI, incluso hasta participarian en el discurso de la
educacion sexual de la institucion. A diferencia de la primera tipologia su postura no
es resguardar una vision institucional de la sexualidad cercana a los principios de la

familia, sino brindar contenidos de un area disciplinar.

La cuarta y ultima tipologia «Si no lo aprenden aca no lo haran en ningtn lado»
es, en apariencias, una posicion contradictoria ya que estas y estos docentes tienen una
vision negativa de la ESI en la escuela, pero desarrollan talleres de educacion sexual.

Se observo que este tipo de posturas son frecuentes en el ambito confesional,
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principalmente el catdlico. El argumento es que las escuelas confesionales, con
anterioridad a la sancién de la normativa, desarrollan actividades orientadas a la
educacion en el amor o valores, entonces su propuesta curricular se enmarca en la
posibilidad de adaptar el contenido de sexualidad a las caracteristicas institucionales,

tal como lo habilita el articulo 5 de la Ley 26.150.

Esta tipologia se encontrd6 en docentes que se desempefian en escuelas
catolicas. El rol docente radica en la capacidad de vincular la sexualidad aceptada por
la institucion y las necesidades de sus estudiantes. La educacion sexual propuesta por
docentes de esta postura es sesgada y orientada a explicitar la vision de la sexualidad
que posee la escuela y en didlogo con los lineamientos eclesiales en la materia. Esta
postura docente es el complemento del discurso de la sexualidad de las escuelas
confesionales: no son necesarias/os profesoras y profesores que acepten la ESI, sino

que estén abiertos a ensefiar el curriculum que la institucion defina.

Ademas, se encontrd una diferenciacion por género y por generacion en las
posiciones docentes respecto a la ESI, pero los datos no son lo suficientemente
robustos para generalizar que las docentes mujeres mayores tienden a implicarse
subjetivamente en la educacion sexual. En este punto, convendria profundizar con
entrevistas a profesores jovenes con desempefio en disciplinas de Ciencias Sociales y
a profesoras de «Biologia» también jovenes y con menor transito profesional. De este

modo, se podrian contrastar los datos por género, edad y campo disciplinar.

Como se dijo anteriormente, la sancion de la normativa estimulé una agenda
de investigacion en ESI, muy diversa en los sentidos e interpretaciones que hospeda.
Durante el periodo 2015-2018 hubo una proliferacion de estudios que abordaron las
dificultades institucionales, culturales y subjetivas durante la primera década de
implementacion de la ESI (2006-2016). Con esta frondosa bibliografia se puso en
dialogo los datos de campo de esta tesis. La produccion mas reciente que recupera esta
linea de investigacion es Zematis (2023) que, desde una perspectiva historica, da
cuenta de cuatro enfoques dominantes en los modelos pedagdgicos de la sexualidad

previos a la sancion a la educacion sexual.

En la actualidad, la produccion académica en torno a la educacion sexual esta

centrada en analizar los aportes que la perspectiva de género hace a la ESI. En ese
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sentido, hay un interés por profundizar en las percepciones de las y los estudiantes que
pasaron por experiencias de educacion sexual, asi como también los roles de los
centros de estudiantes en la tematica®’. Por su parte y desde diferentes angulos,
Morales, Mondello y Omar (2022); Tomasini (2022) y Morales (2023) describen las
implicancias de la masificacion del feminismo juvenil y el protagonismo estudiantil

en el proceso de apropiacion social de la ESI.

También, hay una renovacion en las metodologias priorizadas para comprender
los significados y practicas de las y los estudiantes en torno de la ESI. Se privilegian
la investigacion accion-participativa y la etnografia que permiten recabar datos ricos
en detalles y experiencias (Cravero, Rabbia, Giacobin y Sartor, 2020; Ferrucci, Esteve,
Morales y Tomasini, 2021; Tomasini, 2022; Nuifiez, Seca y Arce Castello, 2023). Por
tal motivo, utilizan técnicas de talleres grupales con materiales con perspectiva de
género escritos por los propios equipos de investigacion, el aula como espacio de
trabajo para reconstruir las narraciones estudiantiles, entrevistas en movilizaciones y
entrevistas en pequefios grupos. La interseccion de activismo, docencia e investigacion
en las que se encuentran investigadoras e investigadores son objeto de reflexiones y

de enriquecimiento de los hallazgos en la tematica.

A su vez, las disciplinas de la educacion secundaria son repensadas en clave de
perspectiva de género y de las transformaciones sociales y politicas, tal como lo
reflejan los estudios de Gonzales del Cerro y Morgade (2023); Augello (2023); Saraco
(2023) y Pereyra Rozas (2023).

En este sentido, la Ley 26.150 significo una plataforma pedagogica para los
movimientos feministas y disidencia sexuales que progresivamente ocuparon espacios
en la produccion y circulacion de los sentidos epistémicos de la sexualidad (Colectivo
Mariposas Miraval, 2019; Lavigne y Pécchin, 2020). En esta investigacion se
describieron los capitales empleados por instituciones religiosas para influir en las
definiciones durante el debate de la Ley de Educacion Sexual y se dio cuenta del lugar
subordinado que tenian los movimientos feministas y disidencias sexuales en el campo

respecto a las instituciones religiosas para imponer perspectivas y contenidos sobre

67 Ver: Cravero, Rabbia, Giacobin y Sartor, (2020); Ferrucci, Esteve, Morales y Tomasini, (2021);
Nuiiez, Seca y Arce Castello, (2023).
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ESI. No obstante, se evidenciaba un paulatino y constante posicionamiento de estos

actores en las definiciones del campo de la educacion sexual desde la década del 1970.

Con los datos recabados se puede hipotetizar la existencia de mayores
dificultades y contradicciones internas en el espacio educativo confesional para
instaurar un discurso institucional de la ESI después del debate (2018) y aprobacion
de la Ley de Interrupcion voluntaria del embarazo (2020), ya que en el trabajo de
campo algunas entrevistadas manifestaron posturas abiertas hacia la legalizacion del

aborto.

Al igual que hay un movimiento pedagogico que impulsa y potencia la ESI,
existen procesos de «politizacion reactivay (Vaggione, 2007), grupos
autodenominados «provida» y «Con Mis Hijos No Te Metas» que aglutinan alianzas
religiosas en contra de estas dindmicas e introducen mayor conflictividad al interior de
las escuelas confesionales. Asi, se abre una agenda de investigacion relacionada a la
reconfiguracion de los discursos religiosos en virtud de la expansion del movimiento
pedagogico de la ESI. Un ejemplo de esto es el andlisis de la ESI realizado por
Caravaca (2023) en el Chaco en el que habla de una «ESI paralelay enmarcada en

valores impulsados por iglesias evangélicas de esa provincia.

Tanto los valores como la afectividad son elementos claves del curriculum de
la sexualidad de las escuelas confesionales y explorar con metodologias que permitan
captar la profundidad y significado de estos conceptos por parte de quienes transitan

la escuela es un tema relevante para ahondar las indagaciones de la ESI.

Otros elementos claves en el curriculum son la transversalidad y la integralidad.
En esta esta tesis se dio cuenta de la dificultad asociada para desarrollar contenidos
que atraviesen todos los espacios curriculares, asi como también las diferentes
concepciones sobre la integralidad de la educacion sexual. Principalmente, sobre este
ultimo concepto hay una disputa semantica. Durante el debate de la normativa en 2006,
el concepto integral permitio acercar diferentes posturas sobre la sexualidad quedando
centrada en dimensiones que involucran aspectos fisicos, emocionales, intelectuales,
culturales y sociales. Sin embargo, al definirse con precision el alcance de cada

dimension del concepto emergieron distintos significados.
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Las escuelas analizadas enfatizan la arista de la afectividad y los cuidaos del
cuerpo de la integralidad, en tanto que el Ministerio de Educacion elabor6 los
lineamientos curriculares junto a una comision de especialistas que reflejé las posturas
religiosas, sindicales, provinciales, el movimiento de mujeres, especialistas en

educacion y referentes del campo académico en estudios de género.

La integralidad definida en los lineamientos refleja un proceso de consenso de
actores y un incremento gradual de la definicion de las distintas areas que componen
el concepto. Asi se centro en el enfoque de derechos humanos y adopto el criterio
cientifico como guia de los contenidos a desarrollar, ademas de usar pocas veces el
termino género que generaba rispideces con la Iglesia Catolica. Al respecto, Boccardi
(2023) analiza las variaciones enunciativas en torno a la sexualidad en materiales
didacticos de ESI producidos por el Estado en el 2012 y 2022. Por todo esto,
profundizar en la evolucion de significados de las distintas dimensiones de la
sexualidad es una linea fructifera para recopilar experiencias recientes en el ambito

confesional y contrastarlas con los hallazgos de esta tesis.

Por su parte, del trabajo de campo se desprende la necesidad de analizar los
perfiles de quienes dirigen la coordinacion de politicas transversales de la provincia de
Entre Rios —en la que se encuentra el PESE— y de la Direccion de Educacion Privada
de la provincia. Esta arista de investigacion aportaria a la descripcion de los vinculos
eclesiales con instituciones del Estado encargadas de implementar politicas publicas a

nivel subnacional.

Asimismo, indagar en las actuales capacitaciones implementadas por el
programa de ESI de la provincia, arrojaria mas evidencia respecto a la capacidad de
transformar las posiciones docentes. En esta oportunidad, lo que se encontré en el
trabajo de campo es que las capacitaciones, su contenido, formato y orientacion son
relevantes, pero tienen escaso alcance en el ambito educativo privado. Por ello, el
trabajo institucional de los organismos estatales con las escuelas privadas aportaria al

clima organizacional y a la dinamica de la gestion del curriculum de la sexualidad.

Igualmente, el vinculo entre docentes y estudiantes es clave en la
implementacion de la ESI. Este aspecto adquiere otros ribetes frente a la masificacion

del feminismo en los estratos mas jovenes que, desde el 2015, movilizan los sentidos
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de la sexualidad en la escuela y demandan la implementacion de la ESI. Es asi como
explorar los significados de la educacion sexual que recibieron las y los estudiantes de
estas escuelas es una arista que ofreceria nuevos elementos para evaluar el curriculum
de la sexualidad, asi como también observar y participar en los talleres o clases de

educacion sexual que se desarrollan.

Por ultimo, cabe preguntarse cuales son los horizontes de la educacion sexual
en las escuelas confesionales. La respuesta es mayor complejidad para quienes, en
diferentes roles y con distintas adhesiones religiosas, politicas e ideoldgicas, la
transitan. Esto es asi, porque la ESI es, en otras cosas, un motor de cambio que habilita
voces, desarma prejuicios, moviliza procesos pedagogicos nuevos que llegaron para
quedarse, mas alld del cambio de concepcion politica e ideoldgica y de los recortes

presupuestarios a los programas que abri6 la gestion libertaria.

Esta postura se fundamenta en el encuentro politico, social e intergeneracional
que inaugur6 la ESI y que no quedd circunscrito a una norma, sino que alcanza a un
variado nimero de actores, principalmente estudiantes y mujeres, que demandan ESI
con perspectiva de género, experiencias que en algunos casos contradicen los
mecanismos institucionales de gestionar un curriculum de la sexualidad con una

perspectiva centralizada en un grupo pequefio del personal directivo y docente.
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